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La Asociaciéon Mexicana de Profesores de Lengua y Literatura, AMPLL,
esta integrada fundamentalmente por profesores de ensefianza media y
media superior.

Es una asociacion civil, no lucrativa, que practica el derecho del pro-
fesorado a fomentar la unidad profesional y procurar su actualizacion
docente y disciplina.

OBJETIVOS

1. Fomentar la investigacion en el ambito de la ensefianza.

2. Procurar la divulgacion de innovaciones relacionadas con la ensefianza
de asignaturas, principalmente del bachillerato.

3. Contribuir al perfeccionamiento didactico y la actualizacion en conoci-
mientos propios de areas de enseflanza media y media superior.

4. Propiciar el intercambio de experiencias didacticas entre profesores na-
cionales, latinoamericanos y de otros paises.

5. Favorecer la unién del profesorado.

6. Estimular el estudio y la investigacion en lineas de actualizaciéon disci-
plinaria y docente.

7 Publicar materiales que se consideren pertinentes o que apoyen la divul-
gacion de los estudios e investigaciones realizados.

MEMBRESIA

Ser miembro de la AMPLL significa apoyar el estudio, la investigacion,
el perfeccionamiento didactico y la actualizacion de los profesores de
enseflanza media y media superior, principalmente en México y Latinoa-
mérica.

Afiliarse ala AMPLL es elegir una via ttil para todos aquellos profeso-
res interesados en su propia  superacion como docentes y en procurar
la unién y la amistad entre el profesorado.

Los miembros de AMPLL pueden acceder a la revista anual Didactica
XXI en la pagina oficial de la AMPLL, revista en la que se vierte infor-
macidn actualizada con especial atencion en la de “Nuestra América”,
como llamo6 José Marti a Latinoamérica.




REVISTA DE LA ASOCIACION MEXICANA DE PROFESORES DE LENGUA Y LITERATURA

POR LA UNIDAD DEL
PROFESORADO LATINOAMERICANO

Directorio

Directora General
Elia Acacia Paredes Chavarria
Coordinador de la seccion: En el Lenguaje de la Ciencia
Dr. Héctor Ernesto Jaimes Paredes
Coordinacion de Edicion
Carmina Paredes Neira y Roberto Mendoza Chavarria
Coordinacion de Difusion
Francisco Rodriguez Aleman y Benito Pirez Noy

Comité Editorial:

Carmina Paredes Neira

Héctor Ernesto Jaimes Paredes
Maria Cristina Bafiuelos Reyes
Lucia Santa Torres Melo
Dolores Erandi Castro

Evelin Gomez Barcenas

Leticia Macias Angeles

Rosalia Duarte Argandar

Maria Sofia Garcia Martinez
Maria Teresa Ruiz Garcia
Esperanza Cortés Valdés
Claudia Patricia Padilla Romero
Maria de los Angeles Lara Arzate

Consejo Editorial

Martha Elia Arizmendi Dominguez, Universidad Autonoma del Estado de México;
Rosella Bergamashi Landolo, UAM-Iztapalapa; Maria de los Angeles Lara Arzate,
Escuela Nacional Preparatoria, Plantel 9, UNAM; ITESM; Martha Galindo, CCH;
Fidelia Martin Orama, Universidad de Ciencias Pedagogicas «Enrique José Varona»
de la Habana Cuba; Ileana Dominguez Garcia, Universidad de Ciencias Pedagogicas
«Enrique José Varona» de la Habana Cuba; Maria del Carmen Herrera, Universidad
Nacional de Tucuman, Argentina; Alberto Saavedra Miranda, Escuela Nacional
Preparatoria, Plantel 6, UNAM; Luz Maria Reyna Malvaes, UAM-Iztapalapa; Luisa
Rodriguez Bello, ,Universidad Simén Bolivar, Venezuela; Gerardo Meza Garcia,
Universidad Auténoma del Estado de México; Maria José¢ Almudi Antin y Maria
Guadalupe Osorio, Universidad Autéonoma del Estado de Hidalgo; Rebeca Pacheco
Reynoso, Colegio de Bachilleres; Maria de los Angeles Rodriguez Iglesias, CPR de
Madrid, Espafia; Miguel G. Rodriguez Lozano , IIF-UNAM; José Luis Uberetagoyena
Loredo, Escuela Normal Superior; Sergio Serréon, ASOLVELE ;Alma Vallejos
Dellaluna, ENP-UNAM; Nadia R. Chaviano Rodriguez, Facultad de Ciencias Sociales,
Universidad Central de las Villas, Cuba; Lauro Zavala Alvarado, UAM-Xochimilco;
Francisco Rodriguez Aleman, Universidad de las Villas, Santa Clara, Cuba; Virgilio
Lopez Lemus, Instituto de Lingiiistica y Literatura de La Habana, Cuba; Benito Pirez
Noy, Universidad Pedagogica «Félix Varela»; Cuba. Edith Padilla Zimbrén, CCH Oriente.

IN MEMORIAM
Compaier@s fundador@s y promotor@s de la AMPLL: Luz Elena Diaz de Leon, Rosa
Elena Guerrero Lora, Carmen Lopez Bago Vidal, Angelina Roméu Escobar.

CONTENIDO

Editorial 2
DIDACTICA

LA LITERATURA: REFELEXIONES Y PRACTICAS PARA

EL ENRAIZAMIENTO CULTURAL DE LOS ESTUDIANTES

EN LA ENSENANZA MEDIA. Barbara M. Fierro Chong.
Universidad de Matanzas. Cuba.. ..........c.ccoooveiviiiiiieeciiceeeeiee 3

ACTIVIDADES DE AULA

TRATAMIENTO DIDACTICO PARA TRABAJAR LA
HABILIDAD ESCUCHAR. Beatriz Méndez Diaz.
Universidad Central “Marta Abreu” de las Villas, Cuba. ................ 13

LITERARIAS

EL ANALISIS GRAMATICAL COMO VIiA PARA

LA COMPRENSION DE LA OBRA LIRICA EN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO. Lisnory Collazo
Zamora. Instituto Preuniversitario Leonel Fraguela, Colon,

Matanzas, CUDA. ..........ccveviieiieiicieeeeceeee e 25

MISCELANEA

PRACTICA DE LAS NORMAS TEXTUALES. LA

PROGRESION TEMATICA, LA COHERENCIA, LA

COHESION, LA PERTINENCIA TEXTUAL Y EL CIERRE
SEMANTICO. Diana Lucila Cardenas Caballero.

Universidad Central “Marta Abreu” de las Villas, Cuba. ................ 37

EN EL LENGUAJE DE LA CIENCIA

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DE LA
COMUNICACION CIENTIFICA ORAL DE LOS
PROFESIONALES LATINOAMERICANOS.

Darlén Méndez Lloret.

Universidad Central “Marta Abreu” de las Villas, Cuba................... 46

ENVIO DE ARTICULOS PARA LA REVISTA DIDACTICA XXI

INSTRUCCIONES........oo oo eeeeeee s eeseeee s eeeseee 60

DIDACTICA XXI, Afio 21, No. 28, Agosto de 2025, es una publicacion anual editada
por la Asociacion Mexicana de Profesores de Lengua y Literatura A.C. Calle Fragonard
50, Col. San Juan, Delegacion Benito Juarez, CP 03730. Tel. 55 55632376, www.
ampll.mx eliaca unam.mx Editor responsable: Elia Acacia Paredes Chavarria. Reserva
de Derechos al Usos Exclusivo nimero 04-2012-112017235600. ISNN 2007-7106,
ambos otorgados por el Instituto Nacional de Derechos de Autor. Numero de Certificado
de Licitud de Titulo y Contenido: 400005, otorgado por la Comision Calificadora de
Publicaciones y Revistas Ilustradas de la Secretaria de Gobernacion. Impresa por MG
Publicidad y Disefo. Bellavista 225 1-302, Col. San Nicolas Tolentino. CP 09850.
México, Distrito Federal. Tiraje, 1000 ejemplares. Revista indizada por LATINDEX,
con numero de folio 18937, con fecha de alta 02-05-2010.

Las opiniones expresadas por los autores no ncesariamente reflejan la postura del
editor de la publicacion.



DIDACTICA XXI

EDITORIAL

Nuestra asociacion continda a través de su revista Didactica XXI en la que se publican algunos
de los mejores articulos, sometidos a nuestro comité¢ editorial, que son enviados segun se indica
en la convocatoria anexa al final de esta revista.

En éste Numero 28 de la revista encontrardn articulos que invitan a afianzar el interés de los
alumnos en la cultura literaria; en el desarrollo de la habilidad de escuchar; en el aprovechamiento
del andlisis gramatical para la comprension de la obra lirica y una importante reflexion sobre el
desarrollo de la comunicacién cientifica oral del profesorado.
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LA LITERATURA:
REFLEXIONES Y PRACTICAS PARA
EL ENRAIZAMIENTO CULTURAL DE LOS
ESTUDIANTES EN LA ENSENANZA MEDIA.

Barbara M. Fierro Chong
Prof. Titular. Universidad de Matanzas, Cuba
bchong@ma.rimed.cu, barbara.fierro@umcc.cu

Resumen

La ponencia que se presenta recoge parte del trabajo realizado en el proyecto
de investigacion, se centra en la importancia de la presencia de la literatu-
ra para la formacion de adolescentes y jovenes. Se ofrecen un conjunto de
ideas que forman parte de los constructos teorico — metodologicos sobre la
organizacion del sistema de conceptos, algunos ejemplos y el papel de la
evaluacion, a partir de la presencia de una relacion entre educacion litera-
ria y educacion emocional. Se hace referencia al sistema de conceptos en la
ensenianza - aprendizaje de la literatura, la relacion de conocimientos, ha-
bilidades y valores y el detenimiento en ejemplos de como conducir algunas
formas de interrogar a los estudiantes ante la obra literaria.

Abstract

The paper presented here summarizes some of the work conducted in the
research project and focuses on the importance of literature in the develo-
pment of adolescents and young adults. It offers a set of ideas that are part
of the theoretical and methodological constructs on the organization of the
system of concepts, some examples, and the role of assessment, based on the
relationship between literary education and emotional education. Reference
is made to the system of concepts in the teaching and learning of literature,
the relationship between knowledge, skills, and values, and detailed examples
of how to conduct some forms of questioning students about literary works.
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Desarrollo

En la formacion y el desarrollo de la psiquis humana, la literatura activa
vivencias, sensaciones, genera cualidades creativas, de ahi que no haya
una unica forma de acceso a la ella. La interaccion de los alumnos con la
literatura es multilineal, va por diversos caminos dictados por la experiencia
de vida y de lectura, los valores que comparte, porque no solo se apropian
de la esencia acumulada por la humanidad y comprenden los valores de la
literatura, surgida al calor de su época, sino ademas, obtienen conocimientos
que pueden ser aplicados a otras esferas de la naturaleza, la sociedad y el
pensamiento, a partir de las condiciones materiales y espirituales que tipifican
sus contextos culturales, al mismo tiempo desarrollan actitudes valorativas y
cualidades creativas y buscar soluciones nuevas a partir de lo ya conocido.
Las posibilidades autorreguladoras del ser humano como centro de atencion
de la educacion tiene en la literatura una via eficaz, siempre que el docente
esté preparado para ensefar mediante el goce del juego con las palabras; el
descubrimiento de voces, personajes, historias, que transportan al lector a
otro mundo, y finalmente lo llevan a mirarse a si mismo y al mundo que lo
rodea de manera diferente.

No se puede prescindir de la literatura, en tanto ella no es solo acto
comunicativo, sino portadora de una imagen de la realidad, una manifestacion
de la conciencia estética expresada en la creacion individual,. La lectura
literaria es mediadora de ese proceso de transito de la palabra del otro a la
palabra propia, de educacion en que se orienta valorativamente el sujeto
al entrar en contacto con el contenido y la forma de las obras literarias, en
que se va de la externo a lo interno, que consolida una formacion de saberes
como expresion de valores éticos, de memoria cultural de una comunidad, de
promueve formas de pensar y actuar emancipadoras.

En el sistema de conceptos literarios, la lectura y analisis de la obra
literaria es el punto de partida para la adquisicion de los conocimientos
teorico-literarios e historico- literarios, que brindan la base cientifica de la
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comprension del hecho estético. Junto a ello, es necesario sefialar que toda
obra es un producto social, un fragmento de la vida y, como tal, un conjunto
de significados politicos e ideologicos que posibilitan una mejor aprehension
de la realidad cotidiana por parte del lector.

La formacion de conceptos es el procedimiento 16gico mediante el cual el
conocimiento avanza del fendmeno a su esencia, de lo particular a lo general,
de lo casual a lo necesario, la adquisicion de los conceptos literarios en el
nivel medio se organizan en tres grandes grupos en los cuales es importante
considerar los ejes transversales de la ensefianza de la literatura.

Lo anterior confirma que la actividad cognoscitiva en la clase de literatura
es compleja, “estd condicionada por el hecho de que en la base, en la raiz
de esta asignatura, se encuentra el conocimiento del arte de la palabra, que
se relaciona con reacciones emocionales, morales y estéticas y, al mismo
tiempo, implica el conocimiento de la esencia y forma de la literatura como
una ideologia particular y la asimilacioén de los fundamentos de la historia y
la teoria de la literatura...”(Lissi, Y. L., 1977, p. 3).

El primer nivel de la actividad cognoscitiva en literatura es la percepcion
primaria: el encuentro con la obra, para familiarizarse y captar emotivamente,
su contenido expresado en imdagenes artisticas “el valor primario de la
literatura no es descubrir nuevos conocimientos y comunicarlos, sino ensefar
a percibir lo que se puede ver y a imaginar lo que ya se conoce practicamente.
Es decir, que su valor primario es perceptual, no conceptual”. (Henriquez, C.,
1975, p.17-18).

(Como lograr la lectura, gozosa y placentera, inteligente y creativa en
décimo grado de El Quijote de Miguel de Cervantes en el siglo XXI? Cada
encuentro con la obra a través de la lectura es un acto de creacion y también
una expresion de riqueza comunicativa: lexical y expresiva que estimula
el intelecto. En la lectura de El Quijote es posible hallar los caminos para
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provocar el acto comunicativo y un estado
emocional de actitud valorativa — identificacion o
rechazo - a partir de lo que lee.

Don Quijote se inventa a Dulcinea, pone en ella
el deseo y la nostalgia, lucha contra los molinos
y los ejércitos de ovejas que ha inventado, lucha
contra las apariencias para conquistar a Dulcinea,
que es en la obra inmortal de Cervantes un
simbolo, en que cada lector se reinventa su propia
historia. En este sentido, la reinvencion, es parte
del conjuro contra la desdicha. Es bueno creer en
Dulcinea, pero “Es menester tocar las apariencias
con las manos... " dice el hidalgo manchego en la
segunda parte. Al final de esta segunda parte es
Sancho en quien sobrevive Don Quijote He ahi el
poder evocador, sugerente, creativo que impregna
a la literatura, que en su capacidad para articular
ideas, revela otras huellas. Y la literatura es eso,
la ambivalencia entre lo que es y lo que queremos
ser, que se convierte en aspiracion, en ideal, en
impulso, necesidad para actuar en la vida en un
proceso intersubjetivo a favor de un mejor ser
humano.

El escritor panamefio Dimas Lidio Pitty,
poeta, novelista, ensayista y sobre todo, ha hecho
sobrevivir el espiritu de los inmortales personajes
de Cervantes en catorce versos acomodados a la
majestuosidad y perfeccion del soneto.

DON QUIJOTE

Nacido para el mundo como un suefio,
en un sitio innombrado de La Mancha,
desde aquella planicie seca y ancha

de los suefios del hombre se hace dueno.

Caballero de lanza y escudero,

para honrar a su dama del Toboso,
sobre el fiel Rocinante, flaco, airoso,
a gigantes de viento afronta, fiero.

Buscan magos, bellacos y rufianes
entorpecer la marcha del hidalgo,
mas su temple doblega a los jayanes.

Y al final de la senda (desde antes),
don Quijote, en su muerte, junto a Sancho,
vida eterna recibe de Cervantes.

Al promover el contacto con la literatura desde
una concepcion integral, el profesor debe tener
muy en cuenta la experiencia del lenguaje y de
la literatura que trae el estudiante, sus vivencias
formadas en diferentes ambitos culturales,
sociales, personales, de manera que la clase ha de
ser un espacio de recreacion y reflexion desde el
analisis. La obra debe recrearse desde lo cultural,
axiolégico, psicologico historico sociologico,
lingtiistico y relaciones intertextuales.
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Es posible establecer una relacion dinamica y
funcional entre los niveles por los que transita el
proceso de encuentro del lector - alumno con la
literatura en la escuela media y las etapas para la
formacion de los conceptos literarios, la relacion
con el texto literario, y su contribucion al desarrollo
de su personalidad. En octavo grado se concibe
el estudio de los géneros literarios, desde una
concepcion que responde a los enfoques diversos
de la ensefianza de la literatura, siempre desde el
texto, colocando al alumno en interaccion con é€l.

En la unidad 4, se estudia el género épico y de
manera particular la epopeya. Para contribuir a la
generalizacion tedrica de las nociones, la lectura de
Xicotencal, el hermoso poema de Placido (Gabriel
de la Concepcion Valdés) acerca al adolescente
al estudio de la figura del héroe en el contexto de
la historia de las civilizaciones indoamericanas,
al mismo tiempo que promueve la sensibilidad
hacia los sentimientos que el poeta expresa y una
actitud valorativa personal. La percepcion inicial
y las estrategias de comprension deben integrarse
a la lectura creadora, a viva voz para lograr una
atmosfera emotiva, que ademads los acerque a la
literatura nacional, porque el autor es una de las
voces mas auténticas de la lirica roméantica de la
primera mitad del siglo XIX cubano.

La lectura de Xicotencal activa en el estudiante
sus conocimientos culturales acerca de las
civilizacionesindoamericanas,demaneraparticular
los aztecas, entre ellos, la figura de Moctezuma,
su cardcter guerrero, el trabajo con la ceramica,
la metalisteria y la plumeria en la confeccion de
adornos y objetos. El empleo del romance como
composicion estrofica de predileccion romantica
permite canalizar las ideas y sentimientos del
poeta inspirados en un tema historico. A partir de
la lectura expresiva, el profesor puede conducir a
los alumnos a apreciar los caracteres épicos en el
poema:

» Como punto de partida para el rescate de los

saberes culturales, los estudiantes pueden ofrecer
sus diversos criterios ;Qué le sugiere el titulo de
la obra?

* (Quién fue Xicoténcatl? ;Qué relacion tenia,
segin el poema, con Moctezuma? Se puede
disfrutar de una relectura del fragmento en que se
hace referencia a este aspecto.

* (Quién es el autor de este hermoso poema?
La alusion a Gabriel de la Concepcion Valdés,
Pléacido, no puede dejar de enfatizar en su condicion
de mestizo, lo que de alguna manera se relaciona
culturalmente con el texto.

» ;Cémo se presenta el héroe? Para ello hay
que volver a la lectura expresiva de las primeras
estrofas. La imagen del héroe estd engastada en la
forma del romance que ha empleado el autor.

* Destaca las caracteristicas morales y fisicas
que se aprecian en el héroe.

* En el poema se narra un suceso en que se hace
referencia a Xicoténcatl y a Moctezuma, relee con
expresividad el parlamento del héroe, qué ideas
expresa? ;qué mensaje envia a Moctezuma?

El estudio de este poema en octavo grado tiene
potencialidades para la formacion de conceptos, el
desarrollo de habilidades y ampliacion de saberes
en los adolescentes:

* Permite ampliar el horizonte cultural de la
¢épica, en el tratamiento a la definicion del héroe,
sus valores desde el lado axiologico acompafiado
de las formas expresivas del romanticismo.

* Posibilita los nexos con contenidos historicos
y apreciacion artistica de otras manifestaciones
culturales.

* La alusion a otras figuras épicas de la historia
americana recreadas en formas liricas, Ollanta y



DIDACTICA XXI

Caupolicén en los sonetos que integran el Triptico heroico de José Santos
Chocano.

* Es esencial en la clase de Literatura que el profesor tramita con
emocionalidad, la profunda vivencia del contenido de la obra, impregne una
atmosfera que lleve a una recepcion personal del enunciado artistico, por lo
que debe dominar los conceptos literarios. Por su importancia metodologica
en el proceso de adquisicion de los contenidos se sefiala:

* La obra literaria, su lectura y relectura tantas veces como sea necesario,
lectura expresiva modelo que despierte emociones, punto de partida en la
formacion de los conceptos, lo que aporta al desarrollo de habilidades y
capacidades intelectuales.

* La estructura del conocimiento literario como parte del desarrollo de
cualidades creativas en los escolares atendiendo, que arranca de la relacion
de los sentimientos y actitudes que puede despertar en ellos, la valoracion y
autovaloracion del contenido de la obra.

* Las etapas en la formacion de los conceptos literarios, en correspondencia
con el desarrollo psiquico de la personalidad.

* Los niveles de asimilacion en que se articulen lo reproductivo, lo
aplicativo y lo productivo.

* Los procesos del pensamiento l6gico que se involucran en la formacion
del concepto, en su constante interaccion dialéctica, sus conexiones y
relaciones.

Las actividades de construccion de significados, deben promover la
valoracion del estudiante a partir de como aprecid la obra, sus preferencias,
motivaciones que dejé en él a partir de la lectura y relectura. Lectura y escritura
van unidas en el desarrollo de las capacidades intelectuales, en los cuales los
procesos cognoscitivos tienen una gran incidencia, y la motivacion impulsa
toda la actividad creadora. La intencionalidad de emplear el texto como
via para que escriban se relaciona, no solo con la formacion del concepto,
sino con la produccion de significados en que revele su forma de pensar, la
organizacion de sus ideas, empleo de recursos expresivos en una situacion
comunicativa nueva, los niveles de satisfaccion, disposicion para escribir, la
correccion y autocorreccion de lo que escribe, y socializacion.

El trabajo de analisis, del profesor conjuntamente con los estudiantes,
posibilita comprobar y controlar la cantidad y calidad de los conocimientos,
habitos y habilidades adquiridos por los alumnos y, en especial, los niveles
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de asimilacion que han alcanzado en la aprehension del hecho estético, asi
como su grado de desarrollo e independencia cognoscitiva. Los principios
fundamentales que garantizan la calidad de la evaluacion son:

* La sistematizacion de la evaluacion propicia el estudio de los alumnos y
permite una mayor ejercitacion, lo que trae como consecuencia el desarrollo
exitoso de los hébitos y habilidades y la consolidacion de los conocimientos,
la generacion de vivencias y ampliacion de experiencias. En la ensefianza de la
literatura, la metodologia empleada en el analisis de las obras, avalada por los
mas recientes logros de la pedagogia contemporanea, exige el cumplimiento
del principio de sistematizacion en la evaluacion, en la relacion de esta con el
resto de los componentes didacticos en su caracter integrador.

» La objetividad de la evaluacion, por su parte, estd determinada por la
calidad de los controles aplicados y el analisis autocritico de los resultados
obtenidos en los alumnos por el profesor, que lo llevan a emitir un juicio
valorativo sobre ellos. Este juicio, que en multiples ocasiones concluye con
unanota o calificacion dada al estudiante, que revela con justeza los logros y las
limitaciones, sustentado en las caracteristicas individuales de la personalidad.

Cuantos mas datos pueda obtener un profesor acerca de sus alumnos, mas
completa y objetiva serd su evaluacion y mayores posibilidades brinda para
contribuir al desarrollo de la personalidad, a su educaciéon emocional.

La evaluacion exige regularidad y sistematizacion desde una mejor funcion
formativa (instructiva y educativa), y orientadora tanto para los alumnos como
los profesores desde los objetivos, métodos y contenidos de la ensefianza,
vinculada con contenidos de lengua y literatura, de acuerdo con el sistema de
conceptos, el nivel y el grado.

En la realizacion de la comprobacion de conocimientos el profesor debe
adoptar determinadas actitudes ante sus alumnos, que implica la aplicacioén de
métodos tales como la observacion, la revision de los productos de la actividad
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(ya sea oral o escrito, en la libreta, trabajos
independientes a entregar o temarios escritos): los
observa, aprecia el nivel de asimilacion alcanzado,
su progreso o estancamiento ante un problema
cognoscitivo, analiza las reacciones del estudiante
ante diferentes tipos de preguntas y valora como
enfatizar la atencion a las diferencias individuales.

El proceso de evaluacion, si se desarrolla
adecuadamente, contribuye a formar en el
estudiante cualidades positivas, tales como
la tenacidad, la honradez, el autocontrol y la
disciplina, la capacidad de concentraciéon y, en
general, loconduce alaadquisicion de convicciones
y responsabilidades como ciudadano.

(Qué contenidos evaltia? Ante todo, el profesor,
guiado por los objetivos, delimitard, entre los
contenidos expuestos, cudles son verdaderamente
esenciales y cudles secundarios o complementarios
en la formacion tedrico —practica del alumno. En
relacion con el sistema de habitos y habilidades, lo
procesual, ;cudles son los que deben desarrollarse?

Asi en Literatura;

* Ejercitar la habilidad de comprension de textos

* Analizar las técnicas de anélisis literario

* Desarrollar la comunicacion oral y escrita

* Ejercitar el manejo de fuentes bibliograficas y
la confeccion de fichas

* Estimular la actividad creadora y el desarrollo
intelectual

Algunos ejemplos de esta relacion puede verse en
los siguientes:

* Miden el conocimiento de los conceptos de
teoria literaria

1. Localice en el poema ejemplos
demuestren sus caracteristicas épicas.

* Concentran la atencion de los alumnos
sobre las peculiaridades de la palabra escrita
2. ;Quévaloresatribuyeustedalas descripciones
que aparecen en el poema? Seleccione algunas
y analicelas.

3. (Qué métrica y que rima utiliz6 el autor del
poema? Realiza la medicion de una estrofa y
determina la rima en la pizarra.

4. (Mediante que palabras el poeta reproduce la
intensidad de la batalla?

* Comprueba el grado de desarrollo
alcanzado en la lectura expresiva

5. Realice la lectura expresiva

6. Realice la lectura dramatizada de algunos
pasajes de la obra

* Verifican el trabajo independiente y creador
con las fuentes de consulta, los textos, las
antologias y las ilustraciones, entre otros:

7. Confeccione, a partir de un libro de historia
medieval, la ficha de los -caracteres del
feudalismo y la de las caracteristicas de las
relaciones sociales en la Edad Media espaiiola.
Confronte esas fichas con lo que se refleja en el
Poema.

8. Localice en un mapa historico los lugares en
que se desarrollan los acontecimientos narrados.

que
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La comprobacion de lectura de las obras
literarias constituye un tipo de evaluacion
sistematica en la clase de Literatura, dirigida
a evaluar la lectura realizada de la obra en
cuestion. Por su parte, el control sistematico
propiamente dicho comprueba los resultados
que se van obteniendo en los alumnos durante
la exposicion del nuevo contenido. Este tipo de
control se vincula estrechamente a los métodos
y procedimientos utilizados por el profesor en la
clase.

Otra variante de este control puede ser el
trabajo extraescolar: la tarea para la casa y su
revision y discusion posterior, es también un
sabio indicador del trabajo realizado y lleva al
profesor a reorientar y profundizar en su trabajo.
Este tipo de control, si se realiza adecuadamente,
permite reconocer el grado de creatividad y
de identificacion afectiva del alumno hacia el
contenido literario, la relacion de la lectura
literaria con la escritura debe propiciar el sentido
personal, a partir de elaborar por el profesor
situaciones comunicativas relacionadas con el
contenido de la obra en cuestion. Si se aplica el
método de la exposicion, se puede reconocer,
mediante algunas preguntas formuladas a los
alumnos, su grado de atencion, el nivel de
asimilacion obtenido, la habilidad en la toma de
notas. Si se utiliza el heuristico, este control le
aporta al profesor, por la propia naturaleza del
método, un mayor nivel de informacion sobre los
resultados de su labor y le permitira medir mejor
cuantitativa y cualitativamente el desarrollo de
sus alumnos en el logro de los objetivos que se
propone alcanzar.

Si se ensenan algunos procesos de composicion
o estrategias narrativas, las tareas de aprendizaje
pueden estar en el orden de la creacion en el
abordaje de la literatura, porque ella mas que la
historia, es la exploracion de las potencialidades
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creativas, de las experiencias de la literatura y
el lenguaje en los estudiantes. Es importante en
la calificacion de la redaccion la clave y norma
tengan en cuenta las dimensiones del texto
escrito (semantica, sintdctica y pragmatica) y
particularmente como ha ocurrido el proceso
personal de recepcion del texto literario, las
orientaciones valorativas y juicios expresados
por los alumnos con autonomia, independencia
cognoscitiva, originalidad y fluidez.

En la segunda década del siglo XXI Ia
escuela tiene la responsabilidad social de
preparar adolescentes y joOvenes para asumir con
optimismo y sentido critico, reflexivo, valorativo
y transformador la realidad en que viven, no hay
asignatura ajena a este noble empefio, y la literatura
debe ser trasmitida para ampliar las posibilidades
reguladoras del ser y el enraizamiento cultural, en
tanto muestra ideas, convicciones, valores como
la solidaridad, el colectivismo, el respeto a los
demas, la laboriosidad, el cuidado de los ancianos,
el amor a la patria, la responsabilidad.

Otro aspecto esencial que desarrolla la literatura
son las cualidades creativas como la flexibilidad,
la originalidad, la tenacidad, la independencia
cognoscitiva.

La obra literaria es el principio de la clase
dedicada a los contenidos de Literatura, la feliz
comunion con la palabra artistica, desatando todo
lo que dice tras un tropo, convocando a dibujar
nuevas re-creaciones desde la palabra autoral a la
palabrapropiadel estudiante, yasea en lo individual
o en lo colectivo, de lo externo a lo interno, con la
ayuda del maestro y de los otros. En ese sentido,
se re-crean ideas, se forman sentimientos, valores,
se intercambian desde las continuas y permanentes
interacciones que el estudiante es capaz de
descubrir entre la obra literaria y otros textos.
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Resumen

El presente trabajo tiene como propdsito presentar una propuesta de activi-
dades encaminadas a desarrollar la habilidad escuchar en alumnos que es-
tudian en la universidad Central “Marta Abreu” de las Villas, se presenta un
ejemplo de unas de las unidades de estudio. Esta unidad se trabaja en el pro-
grama Panorama de la literatura cubana, latinoamericana y del Caribe de
Lenguas extranjeras segundo ano, y en el programa de Literatura latinoame-
ricana y del Caribe 11, de la especialidad Espariol- Literatura tercer aiio,; la
unidad escogida lleva por titulo El posmodernismo y las vanguardias. Estos
alumnos al formarse como profesionales necesitan desarrollar determinadas
habilidades comunicativas esenciales para el futuro desemperiio profesional y
la practica desde la docencia lo favorece.

Abstract

The purpose of this paper is to present a proposal for activities aimed at de-
veloping listening skills in students studying at the Marta Abreu Central Uni-
versity in Las Villas. An example of one of the study units is presented. This
unit is taught in the Panorama of Cuban, Latin American, and Caribbean
Literature program in the second-year Foreign Languages program,; and in
the Latin American and Caribbean Literature 1l program in the third-year
Spanish-Literature specialty. The chosen unit is entitled Postmodernism and
the Avant-garde. These students, in training as professionals, need to develop
certain communication skills essential for future professional development,
and teaching practice favors this.
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Introduccién

La escucha como habilidad a desarrollar por los estudiantes se encuentra
actualmente muy afectada, ha sido la menos estudiada y una de las mas
complejas a la hora de trabajar en el aula.

Se han realizado varias investigaciones en el ambito internacional; entre
ellos el lingtiista espafiol Cassany (1994) el cual ha proporcionado la solucion
de problemas en el area de la didactica de la lengua; en el &mbito nacional se
encuentran Rosario Mafalich Sudrez y Ernesto Garcia Arzola; las soluciones
que se obtienen son parciales y contintia siendo un problema latente en el
ambito nacional.

Este problema se encuentra entre las dificultades de la Universidad Central
“Marta Abreu” de Las Villas, lo hemos constatado en estudiantes de la facultad
de Ensefianza media, por lo que se hizo necesario contextualizarlo y proponer
actividades que desarrollen la habilidad a partir de su aplicacion.

El término habilidad comunicativa se refiere al desarrollo de las
competencias que adquieren los individuos al sistematizar acciones a través
de la experiencia y la educacidon que obtienen en el transcurso de sus vidas
que le permiten el desempeno y la regulacion de la actividad comunicativa.

Muchos especialistas en el tema sugieren el didlogo del oyente perfecto
con un fin educativo-instructivo.

1) Adoptar una actitud activa.

2) Mirar al orador.

3) Ser objetivo.

4) Conectarse en la idea del orador.

5) Descubrir la idea principal.

6) Descubrir los objetivos y el proposito del orador.
7) Valorar el mensaje escuchado.

8) Valorar la intervencion del orador.

9) Seleccionar el mensaje.

10) Hablar cuando el orador termine.
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De mucho interés resulta el perfil del buen receptor para llevarlo a la praxis
del aula y que la escucha sea efectiva.

1) Comprender el discurso. (decir si, yo comprendo)
2) Animar al emisor. (estas seguro)

3) Anticipar el discurso. (y se acaba aqui)

4) Acompaiar el discurso. (mirar a los ojos, sonreir)

(Qué acciones propician la actuacion y dialogocidad del que escucha?
Existen ocho direcciones aplicables a la ensefianza que son:

1) Adiestramiento en percepciones globales.

2) Adiestramiento en procesos de inferencia y anticipacion.

3) Empleo de recursos que favorezcan entonacion.

4) Adiestramiento en el accionar de la funcion fatica del lenguaje.

5) Enfasis en el componente estratégico de la competencia comunicativa.

6) Variacion de las estrategias didacticas en consonancia con el tipo de
comunicacion oral y el nivel instruccional de los alumnos.

7) Atencion mas al proceso que al resultado.

8) Caracter equilibrado e interdisciplinario de las actividades.

Investigaciones sobre la efectividad de los sentidos humanos, donde la
vista es la mas importante con 83% y con la atencion del conocimiento por
los alumnos, el 90% es de lo que se dice y se realiza.

El docente de la universidad puede beneficiarse con los elementos vistos
anteriormente, se trata de aprender a usar la habilidad también para aprender.

Es conveniente aclarar que escuchar y oir no significan lo mismo
fisiologicamente y psicologicamente, oir es la recepcion fisica de ondas
sonoras por el oido, escuchar es la capacidad de recibir y responder al estimulo
fisico y saber utilizar la informacion captada por el canal auditivo.
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Un buen comunicador desarrollara la habilidad de escuchar pues es la que
determina cambios cualitativos que se producen en el proceso comunicativo.

En la escucha consideramos a la memoria como un factor fundamental del
aprendizaje pues realiza complejas funciones fisioldgicas y dificiles.

Por eso los psicologos hablan de una memoria como sistema sensorial,
a corto plazo o largo plazo, todos colaboran con el envio de la informacion.

(Cuando el alumno puede memorizar?

1) Facilidad del registro. Utiliza datos de inter¢s.

2) Constancia en evocar. Revive eventos pasados.

3) Fidelidad de la representacion. Reproducir los datos de forma precisa.
4) Fidelidad de reconocer y localizar la ubicacion y circunstancias.

La autora se suscribe al criterio de Cassany donde la escucha es impresion
del mensaje oral, para ponerlo en practica en el proceso cognitivo de
construccion de significado, interpretacion de palabras y gestos; se escucha
con un objetivo determinado y con una intencion.

Los estudiantes de la Universidad Central “Marta Abreu” de las Villas
necesitan practica para desarrollarla en situaciones de comunicacion que sean
variadas y complejas, por eso se deben planificar actividades que favorezcan
la escucha y ofrezcan niveles de ayuda previos que permitan la incorporacion
de los alumnos al caudal informativo que deben escuchar ;si se tiene en cuenta
el cambio significativo del preuniversitario a la universidad, la actividad
docente es mas compleja, no siempre el alumno tiene suficiente preparacion
en cuanto al trabajo independiente y otras actividades.
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Desarrollo

Es importante que el docente explore los intereses del estudiante al
realizar actividades donde se vean reflejados, por eso es aconsejable
presentar situaciones donde lleguen a una solucidn, estimularlo a actuar
responsablemente.

Pasos para desarrollar la escucha en la clase de lengua o de literatura.

1) Introduccion del tema y presentar la situacion

2) Presentacion correcta la tarea que se realizara por el alumno
3) Escucha del discurso oral (audiciones)

4) Realizacion del ejercicio

5) Comparacion de sus respuestas en pequefios grupos

6) Escucha de nuevo el texto oral

7) Comparacion definitiva de las respuestas

8) Verificacion de si las respuestas son correctas

Desempeiio de los estudiantes, elementos para el desarrollo de la escucha:
1) Tener una razon para estudiar: la orden del ejercicio.
2) Evidenciar la comprension: anotando, hablando, imitando.
3) Escuchar al menos tres veces el texto oral para concentrarse en puntos

determinados.

Ejercicios que se pueden realizar en el aula.

* Juegos nemotécnicos. Ejemplo repetir palabras, estribillos, adivinanzas,
refranes.
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* Escuchar y dibujar.

* Estar orientado en la actividad de dibujar u otra que indican.
*Completar informacion a partir de expresiones orales.

* Seleccionar opciones ejemplo: descripcion, fotografia, etc.

Cassany presenta las diferencias que existen entre el canal oral y el escrito
que intervienen en la escucha. Canal oral.

El auditivo

* El receptor percibe signos del texto.

» Comunicacion espontanea.

» Comunicacion inmediata.

« Utiliza codigos no verbales.

* Interaccion durante la emision del texto.

* El contexto extralingiiistico tiene un valor muy importante.

Canal escrito.

* Es visual.

* Se perciben los signos al mismo tiempo.

» Comunicacion elaborada en tiempo y espacio.
» Comunicacion duradera.

* Se utilizan codigos no verbales.

* No hay interaccion en la composicion.

* El contexto es poco importante.

(Cuales son los defectos més frecuentes en los alumnos como oyentes?

* No prestan atencion a lo que se esta diciendo.

* Piensa su respuesta en lugar de escuchar atentamente.

* Fija detalles en lugar de informaciones principales.

* Prolonga el pensamiento del hablante, se repite mas de lo que el
interlocutor ha dicho.
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Como se observa no es una escucha activa y hay que ensefiarlos a escuchar
partiendo del ejemplo personal como modelo de comunicador; en esta fase
es importante la motivacion constante de modo que se logre el didlogo
estudiante-docente para favorecer la participacion de todos y habituarlos a
mantener silencio.

Preguntas para escuchar adecuadamente en el desarrollo de la actividad.

* /Qué pretendo escuchar? ;Por qué?

* /Qué dificultades tiene el mensaje?

* ;Las puedo ir sabiendo?

* /Qué es esencial para el objetivo de escuchar?

* /Por qué tengo que escuchar? ;A qué pregunta responde?

* /Me resulta interesante hacerlo? ;Es atractivo para mi?

* .Me siento con recursos suficientes y con la ayuda necesaria?
* /Podré obtener una experiencia satisfactoria?

En la universidad es importante desarrollar la comprension textual y la
escucha; para ello se debe tener en cuenta los siguientes elementos.

* Flexibilidad: capacidad de aceptar el punto de vista ajeno.

* Creatividad: habilidad para entender y asumir los puntos débiles del
criterio propio.

* Capacidad de ponerse en lugar del otro: habilidad para abstenerse.

Los docentes deben prepararse y conocer como son los tipos de escucha para
la clase de Lengua o de Literatura.

* Escucha fingida — no se escucha o interrumpen al que habla.

* Escucha selectiva — escuchan parte de la conversacion.

* Escucha atenta — se presta atencion para obtener informacion.
* Escucha analitica — cuando se analiza el mensaje.

* Escucha empdtica — es una escucha indagatoria.
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* Escucha apreciativa — es una escucha para disfrutar.
* Escucha marginal — se escuchan los sonidos en otro plano.
* Atender atentamente lo que nos dicen — permite la valoracion critica.

Momentos de la escucha para la clase de lengua o de Literatura.

Momentos Objetivos Acciones Acciones
Antes de la audicién Motivar a los estudiantes en el tema Observacion de ldminas
Conocer qué conocen del tema Hablar al respecto
Compartir el conocimiento Lluvia de ideas sobre el tema
Activar el vocabulario Predicciones con palabras del texto
Durante la audicién Desarrollar habilidades Alusién de elementos en ldminas

Relacion de ldminas con el tema
Nombramiento de elementos
Seleccion de elementos

Aseguramiento de una meta
Después de la audicion Conformar la actividad Discusion del tema

Integrar la actividad de audicion Juegos de roles sobre el tema
Funcién de elementos linglisticos
Escribir sobre el tema o relacionado

con el mismo

Se establecen para llevar a la practica esta investigacion dimensionando indicadores que permitan
valorar el desempefio de los estudiantes.

Dimension Indicadores Alto Medio Bajo
Cognitiva Conocer el tema qué se escucha
para obtener informacion.
Relacionar sonidos, palabrasy
repeticiones importantes.
Seleccionar la informacién mas importante
Procedimental Saber producir con légica ideas transmitidas
Hacer aclaraciones de la informacién implicita
Arribar a conclusiones parciales o generales
Retomar la memoria a corto, mediano o largo plazo
Analizar el texto en partes légicas
Exponer la informacion indicada
Actitudinal Asumir un correcta posicion ante lo que se escucha
No interrumpir al interlocutor.
Emitir valoracion sobre la informacion
Manifestar posicién que se asume ante lo escuchado

22



REVISTA DE LA ASOCIACION MEXICANA DE PROFESORES DE LENGUA Y LITERATURA

En el programa de Panorama de la literatura cubana, latinoamericana y
del Caribe I, no existen objetivos encaminados al desarrollo de la habilidad
escuchar.

Se aplicaron los instrumentos de entrevista a profesores, observaciones a
clases dirigidas a evaluar el dominio tedrico y metodologico de los docentes
de esta habilidad y sus acciones (anticipar, inferir, retomar informacion).

En este trabajo se proponen actividades que desarrollen la habilidad por
ser una de las mas afectadas en la universidad; se considera que los mismos
enriquecen la cultura del estudiante y el desarrollo de habilidades en la lengua
materna y en otras asignaturas.

En las actividades se asocia el accionar del alumno con la informacion
de la misma, de forma individual, obligatoria y dirigida. Es importante
comunicativamente centrar el aula en el estudiante y el necesario vinculo
interdisciplinar.

La seleccion de los textos lleva implicito el contenido que se trabaja en
clases con la finalidad del estudio y desarrollo de la habilidad afectada y se

sigue el criterio del espafiol Cassany.

Tipos de actividades aplicadas.

En la unidad las vanguardias en América, se propone:

1) Completar frases.
Objetivo: escuchar fragmentos de poemas.
Situar frases incompletas.
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2) Dictado selectivo.

Objetivo: escuchar palabras enunciadas y copiar las que establezcan
relacion de antonimia y homonimia.

Fragmento de poemas seleccionados.

3) Toma de notas.

Objetivo: escuche el noticiero nacional y tome notas de noticias
importantesrelacionado con el acontecer latinoamericano para comentar
en el aula.

4) Comprension de textos.
Objetivo: escuchar el texto y retomar el campo semantico presentado.
Escuchar poema Vicente Huidobro.

Leer situaciones comunicativas.

Objetivo: elaborar una situacion para el aula.El aula se divide por equipos,
anotar qué equipo sigue las exigencias del buen oyente. Se hizo con el
registro coloquial de los estudiantes.

Comprension de textos.

Objetivo: escuchar el texto y retomar el campo semantico y palabras
claves. El texto puede referirse el desarrollo del arte del siglo xx.

Dictado selectivo.
Objetivo: escuchar las palabras enunciadas y copiar las que se relacionen
con la intencién comunicativa de poema.

Completar refranes.
Objetivo: escuchar y completar refranes que se leeran relacionados con el
poema Masa, de César Vallejo

Comprension.
Objetivo: escuchar y determinar enunciados verdaderos y falsos.
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Relacion de elementos afines.
Objetivo: escuchar y retomar la informacion mas importante de las
vanguardias artisticas.

Expresion de conceptos.
Objetivo: escuchar los enunciados y determinar qué concepto define.

Comprension.
Escuchar un fragmento de Roque Dalton sobre César Vallejo, inferir titulo
y relacion con la obra.

Presentacion del video musical: Latinoamérica
Objetivo: escuchar y tomar notas de la informacion referida a nuestras
tierras.

Conclusiones

La escucha como habilidad lingiiistica implica comprender un mensaje
oral a través de la construccion de significados.

La habilidad de escuchar presenta insuficiencias en los estudiantes, por lo
que se necesita de actividades que la propicien, asi como otras alternativas
didacticas.

Las actividades fueron efectivas en los alumnos seleccionados al desarrollar
la habilidad de escuchar, el grupo seleccionado manifesté un dominio mayor
de las acciones y estrategias de la habilidad.
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Resumen

La asignatura Espanol-Literatura en la Ensefianza Media tiene como objeti-
vo general la formacion de los estudiantes, en funcion de ser comunicadores
eficientes, por lo que el perfeccionamiento de las habilidades comunicativas
es fundamental en esta ensenianza, a partir de los principios que establece
el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la
Lengua y la Literatura, lo que ademas, contribuye a la formacion integral de
la personalidad que necesita la sociedad actual. En este trabajo se recoge el
resultado principal: un sistema de actividades para el andlisis gramatical de
poemas seleccionados de Nicolas Guillén en los estudiantes de 120 grado del
IPVCE Carlos Marx, de Matanzas.

Abstract

The general objective of the Spanish-Literature course in secondary educa-
tion is to develop students to become effective communicators. Therefore, the
development of communication skills is fundamental in this type of education,
based on the principles established by the cognitive, communicative, and so-
ciocultural approach to teaching language and literature. This approach also
contributes to the comprehensive development of personality required by to-
day s society. This work presents the main result: a system of activities for the
grammatical analysis of selected poems by Nicolas Guillén for 120th-grade
students at the Carlos Marx High School (IPVCE) in Matanzas.
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Desarrollo

La comprension de textos es una problematica
de la educacion en la generalidad de los niveles
educacionales. Para establecer una perspectiva
general de las concepciones aportadas por estos y
entender cudl ha sido el tratamiento que se le ha
dado a este contenido en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como lo diferentes matices que ha
recibido, es necesario tener en cuenta opiniones
de algunos investigadores del tema, entre ellos
se destacan Roméu Escobar, Montafio Calcines,
Grass Gallo, Manalich Suarez y otros.

El objetivo fundamental que persigue Ia
asignatura Espafiol-Literatura en el nivel medio y
medio superior es la formacién de un comunicador
eficaz y para ello, al egresar de este nivel los
alumnos deben ser capaces de leer, escribir, hablar
y escuchar con eficiencia. Por lo tanto es necesario
en la ensefianza preuniversitaria profundizar en el
estudio de las estructuras de la lengua como medio
de adquisicion de conocimientos y de expresion de
sentimientos y valores y base fundamental de la
comunicacion.

En el programa de duodécimo grado, de la
asignatura Espafiol - Literatura aparece entre sus
objetivos generales: “utilizar adecuadamente la
lengua, con ajuste a las normas de uso, como
mecanismo de adquisicion de conocimientos e
interpretacion de la realidad y como un instrumento
imprescindible del trabajo intelectual y de cualquier
aprendizaje”, se pudo comprobar que no siempre
se da jerarquia al trabajo con la literatura, aislan
el componente gramatical de la comprension de
textos, sin buscar la intencidn y significacion que
pueda tener cada estructura gramatical en un texto
determinado.

Entre los factores que atentan contra el
aprendizaje gramatical en funcion del texto se
encuentra, también, la no gradacion del sistema
de ejercicios utilizados por el docente y que

a veces no se corresponden con el nivel del
estudiante, porque no tienen la complejidad que
requieren, llegando a ser un freno en el desarrollo
de las habilidades, debido a que van a redundar
sobre la base de lo conocido sin conducirlo a lo
desconocido, partiendo de lo que ya saben para ir
adquiriendo un nivel de conocimiento mayor.

Es criterio de la autora que el estudio y el
conocimiento de la Gramatica Textual es necesario;
para su enseflanza se debe partir de las unidades
minimas, segun el significado de cada parte de la
oracidn, que permitan llegar a las ideas, al mensaje,
a la ensefianza que nos brinda el texto.

Se traza como objetivo de la investigacion:
Disefiar un sistema de actividades didacticas
para la comprension de poemas seleccionados de
Nicolas Guillén a través del andlisis gramatical en
duodécimo.

ParaMontaio “la comprension es consecuencia
de una adecuada y coherente construccion de
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los significados realizada a partir de anticipaciones, reconocimientos,
inferencias... Comprender es construir puentes entre la informacion conocida
y compartida y la nueva informaciéon que se desconoce y que aparece en
el texto, explicita o implicitamente dicha” (Montafio, 2010, p. 1).

Los autores coinciden al plantear que la comprension lectora supone
penetrar en lo que se lee, entender los significados que transmite el
que escribe, establecer relaciones entre lo que se conoce y la nueva
informacion, juicios que se comparten y asumen en esta investigacion.

Este proceso tiene también un caracter individual y social, que se revela
en el hecho de que los saberes sobre reglas gramaticales, discursivas y
socioculturales constituyen un conocimiento socialmente compartido, lo que
hace posible la comprension mutua.

La comprension implica reconstruccion de significados por parte del
lector, quien mediante la ejecucion de operaciones mentales, trata de darle
sentido a los elementos que previamente le han servido para acceder al texto
los cuales integra de forma global, para de esta manera, arribar a la esencia de
la significacion y a su expresion de forma sintetizada, lo que se manifiesta en
habilidades como: proponer un titulo, extraer la idea central resumir un texto,
hasta llegar al nivel de comprension lectora.

Resulta evidente para el trabajo con la comprension que los elementos de
la forma y el codigo con su estructura sintactico-gramatical no pueden verse
aislados, sino fundidos con el didlogo semantico intratextual y pragmatico.
Han de ser recibidos, identificados y decodificados por el receptor quien pone
de manifiesto una actitud ante el mensaje. Decodifica, segln las estructuras y
recursos utilizados y emite, elabora, comenta sus criterios, sus valoraciones
en un nuevo proceso de reconstruccion.

Los procesos cognitivos que intervienen en la comprension y
produccion tienen un caracter constructivo, significa que el individuo no
produce mecanicamente los significados, sino que construye sus propias
representaciones, a partir de los multiples saberes que posee.

La comprension de textos no puede ser comprendida como una simple
suma de ideas, sino que se concreta cuando el lector logra integrarlas de
forma global, para asi llegar a la esencia de la significacion y a su expresion
en forma de sintesis, lo cual se manifiesta en habilidades como resumir un
texto, extraer la idea central, poner un titulo, entre otras.

El componente funcional comprension en preuniversitario, persigue que
el alumno no solo capte el significado del texto, sino que esté en condiciones
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de hacer una lectura critica y creadora y descubrir los medios lingiiisticos, asi
como el estilo en que este ha sido construido.

El anélisis y reflexion sobre la lengua y la literatura constituye el segundo
componente funcional de la asignatura Espafiol- Literatura. Es importante
conocer que el analisis del discurso, a partir de lo que plantea la lingiistica del
habla, hizo su aparicion en la década de los afios 60, en diferentes disciplinas
humanisticas y de las ciencias sociales, y bajo diferentes denominaciones,
lo que revela, desde su nacimiento, su naturaleza interdisciplinaria. La
etnografia, la semidtica, la gramatica del discurso, la sociolingiiistica, la
psicologia cognitiva, la pragmadtica, y otras, fueron ciencias que aportaron
elementos que conformaron la existencia de un método de analisis que revela
los nexos entre el discurso, la cognicion y la sociedad.

Se reconoce que el analisis literario posibilita estudiar los problemas de
la estructuracién y forma de la obra literaria, ya sea individualmente o en
determinadas agrupaciones histdricas o tipoldgicas. Segun Roméu el analisis
constituye un proceso légico del pensamiento, mediante el cual es posible
descomponer el todo en sus partes. Como método 16gico no puede disociarse
del proceso opuesto, es decir, la sintesis, que permite integrar las partes en un
todo hasta alcanzar una vision generalizadora del aspecto de la realidad que
se analiza. Andlisis y sintesis son los polos de un mismo proceso (Roméu,
2003, p. 34).

A partir de este criterio se llega a la conclusion de que el analisis no
es mas que un proceso de apreciacion del individuo, el cual, mediante su
razonamiento logra construir un nuevo significado que se relaciona con el
original.

En la educacion preuniversitaria el analisis literario es contenido de la
ensenanzadelaasignaturaen tanto es unainterfaz entre lacomprension del texto
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a partir de la lectura critica, es decir, la reflexion
en torno a las ideas e intenciones de los autores,
la forma artistica que emplean para expresar, su
contenido y forma, para llegar a la valoracion de
obras leidas en el proceso de produccion de textos
como resultado de la interaccion del estudiante con
la obra, mediado por la lectura inteligente y critica.

El componente andlisis propicia al estudiante
la adquisicion de la literatura como mediador
de la comprension y construccion de textos,
mediante el estudio que derivado de la lectura
inteligente, critica que se disfruta, y que promueve
un pensamiento reflexivo y creador, una actitud
valorativa ante la realidad, es la via para la
formacién y sistematizacion de los conceptos
lingtiisticos y literarios y el medio para lograr la
comprension mas profunda del texto, contribuye
a hacer evidente al alumno la utilidad de las
estructuras lingiiisticas viéndolas funcionar en los
textos. El andlisis lingiiistico de los textos debe
comprender el andlisis de los medios fonicos,
léxicos, gramaticales y estilisticos empleados
por el autor para significar, teniendo en cuenta la
intencion, finalidad, y situacion en que se produce
la comunicaciéon. También por esta via debe
lograrse que el estudiante descubra la diversidad de
textos en dependencia de la funcion comunicativa
predominante en ellos.

Una atencion cuidadosa deberd darsele al
andlisis de los textos literarios, por constituir
los contenidos de Literatura un componente
fundamental de los programas en los diferentes
niveles, orientados al desarrollo de la capacidad de
apreciacion artistica, la sensibilidad, la creatividad,
la formacién de valores y el desarrollo de la cultura
artistico- literaria de los estudiantes. El analisis de
un texto literario, dada a que su funcién es poética,
su lectura y andlisis propician la imaginacion de
los alumnos, asi como su desarrollo emocional y
estético.

De acuerdo con los conocimientos de los
alumnos, el analisis de las estructuras discusivas
puede explorar otros elementos, como son: los
tiempos verbales que se utilizan, estructura de las
oraciones, coherencia semantica, pragmatica y
formal, la pertinencia, la progresion tematica, entre
otros. La seccion del texto a analizar, como texto
modelo, como se usan y funcionan determinadas
estructuras discursivas que son objeto estudio. Se
cumple asi el principio de la selectividad del texto
del analisis.

Otro aspecto de relevante importancia es el
referido al sistema de preguntas que sirve para
guiar el andlisis del discurso, en el cual se van
integrando progresivamente preguntas dirigidas
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a indagar sobre las estructuras, que apuntan a
la comprension de significados que revelan la
influencia del contexto y descubren la influencia
sociocultural del texto.

A partir de las respuestas al sistema de preguntas
el estudiante aborda los componentes de analisis y
comprension e interactia con diferentes modelos
constructivos lo que ha de facilitarle 1a construccion
de textos siendo este otro componente funcional
de la asignatura Espafol- Literatura.

El logro de la competencia comunicativa,
es el objetivo rector del proceso de ensefianza-
aprendizaje, lo que exige poner al alumno en
la situacion de construir sus propios textos, de
significar segiin sus necesidades comunicativas,
lo que se supone que sea capaz de seleccionar y
emplear adecuadamente los medios lingiiisticos
en correspondencia con la intencidn, finalidad y
contexto de la comunicacion. El conocimiento de
esas estructuras lingiiisticas lo adquiere el alumno
mediante el trabajo con diferentes tipos de textos
en la medida en que comprende, tanto lo que
significan (comprension), como la forma en que se
logra tal significacion (andlisis), de ahi que estos
tres procesos se den en estrecha interrelacion.

Para llegar a la comprension de un texto una
de las vias o procedimientos, que se sugiere en
esta investigacion, es a través de la Gramatica

Textual la cual contribuye a enriquecer el nivel
cognoscitivo del estudiante , los ayuda a descubrir
intencion y significacion en cada estructura
gramatical empleada y qué funcion extraformal
cumple en el texto; los conduce a la reflexion, a la
busqueda, al descubrimiento de qué dice el emisor,
cudl es su intencion, qué sentimientos se pueden
encontrar y qué mensaje quiere trasmitir. A través
de estas interrogantes el receptor, va desarrollando
su intelecto y su pensamiento logico. Al establecer
debates, comparaciones, valoraciones, criterios,
desarrolla la competencia comunicativa.

La necesidad practica de aprender y de
codificar ha dado origen a grupo de gramaticas: las
gramaticas cientificas. Este tipo de gramatica se ha
ido separando y liberando de la practica de modo
demasiado lento, gradual, incompleto e impuro.
El cometido de definir los conceptos en los que se
funda la Gramatica; y en particular las categorias
verbales y gramaticales, pertenecen a esta seccion
de la teoria lingiiistica: la Gramatica Logica o
Gramatica General.

En los momentos actuales constituye una
necesidad la aplicacion de un enfoque que acerque
la ensenanza de la lengua al uso real que hacen
de esta los hablantes. El enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural (Roméu, 2003, 2007)
da respuesta a esta aspiracion, al propiciar el nexo
entre los procesos cognitivos y comunicativos que
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expresan la unidad de la noesis y la semiosis, o sea, del pensamiento y el
lenguaje, y su dependencia al contexto sociocultural donde tienen lugar estos
procesos. La ensefianza de la lengua implica por igual no solo a aquellos
profesores que ensefian lengua, sino a todos en general sin distincion de areas,
porque en su clase tienen lugar procesos cognitivos y comunicativos que ellos
deben saber dirigir, y el papel que le corresponde a cada uno en el desarrollo
sociocultural de sus alumnos como problema interdisciplinario. Este enfoque
permite analizar los procesos culturales como procesos de comunicacion
social humana.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural es una construccion
teorica, resultado del complejo proceso de desarrollo de las nuevas
concepciones lingiiisticas que centran su atencion en el discurso y en los
procesos de comprension y produccion de significados en diferentes contextos
que, en nuestro ambito se interpretan a la luz de la psicologia y la pedagogia
marxista segiin los postulados de la escuela historico- cultural y los mas
recientes aportes de la didactica desarrolladora (Roméu, 2007, p. 7).

El andlisis de las estructuras discursivas estd en funcion de abrir el camino
a la semdntica y a la pragmatica del texto. Por ello mediante la descripcion
comunicativo - funcional se da respuesta a las siguientes preguntas: ;Qué se
dice, como se dice y en qué contexto se dice?

Apartirdel estudiodelasestructuras delalenguaencadaunidad del programa
de Espafiol- Literatura, el estudiante enriquecerd su nivel cognoscitivo para
asi llegar a la comprension de textos mediante el analisis gramatical y a la vez
desarrollar su gusto estético y sus habilidades comunicativas.

Los textos de Nicolds Guillén, uno de los poetas nacionales de Cuba,
son propicios para desarrollar valores y convicciones en la juventud, para
ayudarlos a vislumbrar con significados y sentidos la necesidad del preservar
la obra de la Revolucion y la lucha por erradicar conductas y actitudes que
propiciar una vuelta a este pasado que ¢l vivid y que siempre fue peor para el
cubano pobre y explotado.

El sistema de actividades que se propone debe ser empleado en la segunda
mitad del grado duodécimo, momento en el que los alumnos de este nivel,
realizan la preparacion para la prueba de ingreso a la educacioén Superior, por
lo que est4 disefado a partir de ejercicios de generalizacion que le permitan
a los profesores que lo asumen brindar a los estudiantes un espacio para la
creatividad, la iniciativa y el debate, a través de la obra de Nicolds Guillén
que puede ser considerada como ejemplo de tradicion pedagodgica cubana
muy atemperada a estos tiempo.
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El objetivo del sistema de actividades que se propone es el siguiente:
analizar poemas seleccionados de Nicolds Guillén mediante la Gramatica
Textual para el desarrollo de habilidades de comprension y gusto estético en
los estudiantes de duodécimo grado del IPVCE Carlos Marx, de Matanzas.
Algunas actividades que ilustran el resultado alcanzado son

Titulo: Nicolas Guillén y su obra.

Objetivo: Demostrar los conocimientos que poseen acerca de Nicolas
Guillén, a través del comentario de la busqueda de informacion en
diferentes formatos: textos, audiovisuales.

Acciones y procedimientos:

Introduccion: Se llevard al aula un rompecabezas, que al armarlo se
formara la figura de Nicolas Guillén. El después profesor hara preguntas
relacionadas con la vida y obra de Nicolds Guillén y escuchara las
respuestas emitidas por sus alumnos argumentando cada una de ellas.

Desarrollo:

1)- ¢ Por qué Nicolas Guillén es Nuestro Poeta Nacional?

2)- (Qué refleja cada uno de sus poemarios?

3)- (Cual de estos poemarios te gusta mas? ;Por qué?

4)- ;En qué grado de la ensefianza media han trabajado obras de este
autor?

5)- Valora las diferentes aspectos que trata Nicolds Guillén en su obra.

6)- Lee el poema “Bucate Plata” de Nicolas Guillén y busque el
significado de las palabras que te causen duda.
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Conclusiones: Esta actividad posibilita que el estudiante exprese sus
puntos de vista, y exteriorice todo lo que conoce para compartirlo con las
demas personas del grupo.

Evaluacion y control: Se evaluara mediante preguntas generalizadoras que
comprueben el cumplimiento del objetivo.

Actividad: Titulo: jA conocer un nuevo son!

Objetivo: Analizar el poema “Son ntimero 6” de Nicolas Guillén mediante
el reconocimiento de diferentes elementos de la lengua.

Acciones y procedimientos:

Introduccion. La profesora hara preguntas relacionadas con el baile
nacional el son. Estas interrogantes resaltaran cémo es el ritmo de este
baile. Pondra como ejemplo el poema “Son nimero 6” destacando a que
poemario pertenece.

Actividades:

Relee las estrofas 1, 2 y 6 del poema.

1)- (Qué palabras se repitan en estas estrofas . 2)- ;Con qué intencion el
autor lo hace?

3)- Menciona los sustantivos con que el autor establece su procedencia
étnica.

4)- En la estrofa ntimero 6:

a) /Qué adjetivos el autor contrapone en esta estrofa? ;Con qué intencion
lo hace? b)- ;Qué expresion establece la mezcla de raza en Cuba? c)- ;Qué
estructuras léxicas forman esta expresion? d)- El sustantivo amigo qué
funcion realiza.
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5)- Delimita las oraciones gramaticales que forman el Gltimo verso del
poema. Clasificalas por la actitud del hablante.
6)- Lee el poema “Muchacha recién crecida” de Nicolas Guillén y busque
el significado de las palabras que desconozcas.

Actividad: Titulo: ;Conozco quién es “la muchacha recién crecida”?
Objetivo: Analizar el poema “Muchacha recién crecida” de Nicolas Guillén
mediante el reconocimiento de ciertos elementos de la lengua
Introduccién: En este momento la profesora leerd con expresividad
el poema y dard una pequefia panoramica acerca del poemario al que
pertenece.

Desarrollo:

1) ;Cémo esta estructurado el titulo del poema que precisamente es un
sintagma nominal?

2) (Extrae los dos primeros sustantivos y caracterizalos?

3) Delimita las dos primeras oraciones gramaticales del texto y di como
estan relacionadas.

4) ;Qué tipo de oracion compuesta aparece en este texto?

5) (Qué funcidn realiza el sustantivo paloma y qué representa dentro del
poema?

6) ;Qué funciodn realiza el gerundio volando? 7)-;Qué ideas trasmiten estas
dos oraciones? 8)-;Qué significa la expresion “todos una voz de mando™?
9) (Qué pronombre aparece en esta expresion? Diga la significacion que
aporta a la expresion.

10) De la segunda estrofa extrae los sintagmas nominales que estan formados
por sustantivo + adjetivo y sustantivos + preposicion + sustantivo.

11) (A qué hacen referencia estos sintagmas nominales?

12) ;Qué tiempo verbal predomina en la estrofa?;Por qué el autor emplea
este tiempo y no otro?

13) Qué representa esta oracion? 14)-;En qué otras oraciones se asume
esta posicion?

14) Lee nuevamente el titulo del poema y di quién es la muchacha recién
crecida.
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Conclusiones: Para concluir la profesora orientard una lectura coral del
poema. Esta actividad serd muy importante para el estudiante porque podra
ejercitar algunos elementos gramaticales y asi llegar a la comprension del
texto.

Evaluacion y control: Se orientard la construccién de un poema en el cual
empleen al menos cuatro de los sustantivos que utiliza Guillén como palabras
claves y que giren alrededor del tema del poema.

En caso que algun estudiante no tenga habilidades para construir un poema
debera redactar un texto en donde emplee algunos de estos sustantivos.

Las actividades se centran en el aprendizaje, planificadas, organizadas
y jerarquizadas en funcion del desarrollo de habilidades gramaticales y de
comprension cuya estructura responde a principios, normas y recursos que
todo docente debe conocer y saber aplicar para orientar a sus estudiantes.
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MISCELANEA:
PRACTICA DE LAS NORMAS TEXTUALES.
LA PROGRESION TEMATICA,
LA COHERENCIA, LA COHESION,
LA PERTINENCIA TEXTUAL,

Y EL CIERRE SEMANTICO

Diana Lucila Cardenas Caballero
Universidad Central “Marta Abreu” de Las Villas
dccaballero@uclv.cu

Resumen

La construccion de textos constituye uno de los componentes mas importan-
tes dentro de las clases de Espaniol- literatura, al construir un texto escrito
debemos tener en cuenta las normas textuales o criterios de textualidad, estas
son las que garantizan a un discurso ser llamado “texto”, hacer que los
alumnos las utilicen con éxito en la expresion escrita es uno de los objetivos
esenciales de la lengua materna, saber utilizar las estructuras idiomaticas y
de las secuencias lingiiisticas hacen de la lengua escrita el instrumento que
nos hace comprensible en nuestro medio social y es el soporte que utilizamos
para expresar nuestros sentimientos, contenidos e investigaciones segun las
circunstancias contextuales.

Abstract

The construction of texts constitutes one of the most important components
within the classes of Spanish-literature, when constructing a written text we
must take into account the textual norms or criteria of textuality, these are the
ones that guarantee a discourse to be called “text”, making the students use
them successfully in the written expression is one of the essential objectives
of the mother tongue, knowing how to use the idiomatic structures and the
linguistic sequences make the written language the instrument that makes us
understandable in our social environment and it is the support that we use to
express our feelings, contents and investigations according to the contextual
circumstances.
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INTRODUCCION

En la formacion del individuo, la ensefianza de la lengua materna tiene como
objetivo mas general un dominio del idioma tan alto como sea posible, de las
estructuras idiomaticas y de las secuencias lingiiisticas complejas de manera
activa y pasiva, pues el idioma es el instrumento que nos hace accesible a
nuestro entorno y el soporte que utilizamos para expresar informaciones y
contenidos segun las circunstancias.

Cuando se utiliza nuestro idioma de forma escrita el emisor y el receptor no
estdn en presencia fisica uno del otro, por lo que el esfuerzo idiomatico del
emisor es mayor que en las otras formas del discurso, asi que las secuencias
lingliisticas que genera, requieren del receptor una mayor competencia
idiomatica por lo que se hace esencial lograr el objetivo con destreza, clave
en la formacion del sujeto para el logro de una actitud favorable ante una de
las expresiones mas matizadas y fieles del pensamiento, el uso de la palabra
escrita.

Dentro de las numerosas acepciones que se hallan sobre el término
“escribir” en el diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafola
aparecen: “representar las palabras o las ideas con letras u otros signos
trazados en papel u otra superficie, comunicar por escrito alguna cosa”.

Escribir correctamente supone atender:

* Al contenido: Lograr coherencia (que esté organizado por niveles, temas,
subtemas, proposiciones tematicas, interrelacionados de forma logica y
comprensible).

* Ala forma: Lograr cohesion (que esté organizado también por niveles; el
tema, los subtemas, las proposiciones tematicas y los conceptos expresados
en los parrafos, oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados).

* Al conocimiento de la estructura del tipo de texto de que se trate.

Por lo que el texto resultante debe cumplir su funcién de:

» Comunicar significados en una situacion dada.

* Poder emplearse en la relacion entre las personas.
* Responder a la intencion del que lo escribe.

* No depender de otros textos para que se entienda.
* Ser coherente.

* Reflejar la unidad del contenido y la forma.

La palabra texto proviene del latin téxtum que significa tejido. Segun
la Dra. Angelina Roméu , es la trama que se teje con multiples hilos (los
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significados) y que logra su urdidumbre mediante
reglas que establecen un orden y una relacion de
los sonidos y las palabras determinadas por dicho
significado y el contexto en que significa.

La Dra. Ileana Dominguez lo considera como
una unidad que se define como el resultado de la
actividad lingiiistica del hombre (por lo que tiene
caracter social) en que la accion del hablante
produce un mensaje en un contexto concreto con
una especifica intenciéon comunicativa lo que le da
el cierre semantico-comunicativo para que el texto
sea autonomo. (Dominguez, 2010, p. 15)

Para construir un texto escrito con ¢€xito
debemos tener en cuenta las normas textuales
o criterios de textualidad, las que se refieren los
autores indistintamente, pero que no deben estar
ausentes, pues son las que garantizan a un discurso
ser llamado “texto”.

En este capitulo las llamaremos normas
textuales y son las siguientes:

* Coherencia: se hace evidente en la ilacion o
continuidad del sentido 16gico — psicoldgico del
pensamiento asi como en las correctas conexiones
o enlaces gramaticales de la expresion que
permiten establecer los enlaces psiquicos que
garantizan la relacion coherente de sus partes con
el todo. Propiedad fundamental de un texto.

* Coherencia global y macroestructura: esta
referida a garantizar la unidad y relacion coherente
con el todo (la estructura del texto, el ajuste al
tema, mantenimiento de la intencién comunicativa
y utilizacion precisa de los signos de puntuacion).

* Coherencia lineal y secuencial: esta es la
que mantiene la secuencia entre las oraciones del
parrafo y la utilizacion de los elementos de enlace,
a la delimitacion correcta de oraciones y parrafos.

* Cohesion: guarda estrecha relacion con
la coherencia, estd dada por las relaciones o
conexiones entre los elementos lingiiisticos del
texto tales como las palabras o terminaciones de
palabras, se evidencia en el plano de la expresion
en la construccion sintédctica superficial.

* Progresion tematica: constituye una
caracteristica fundamental de la textualidad,
mediante la cual se logra la permanencia y el
avance temadtico (Propiedad microestructural y
permanente del texto), la cual nos permite tener
la sensacion “de estar en el mismo texto y, a la
vez, de no estar en el mismo punto tematico”. La
misma tiene que ver con la utilizacion que se va
haciendo de la informaciéon compartida (tema)
y la informacién nueva (rema), se manifiesta en
tres modelos basicos: la progresion constante, la
progresion lineal y la progresion del tema derivado
o hipertema.
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* Pertinencia textual: se caracteriza por mostrar con claridad el mensaje
lo que se dice en cada enunciado a proposito de qué se dice y que se manifiesta
en la gradualidad la explicitud y las relaciones semanticas que se establecen.

* Cierre semantico: se dirige a la busqueda del texto acabado a que se le
otorgue autonomia y una relativa independencia pues al construir es necesario
lograr un cierre coherente del texto.

Por ejemplo:

Era un sitio excelente para el descanso merecido y habia silencio y paz.
Su belleza natural no pasaba desapercibida. A mis primas le encantaba ir alli
de vacaciones y a mi también. A veces después de correr al aire libre, nos
subiamos a unos arboles muy grandes, frondosos y verdes, los arboles estaban
repletos de frutas maduras que disfrutdbamos comer. Todos decian de que
no habia lugar mas hermoso de que “La Finca”, era lo mas preciado de
aquellos campos.

Andlisis de los errores: se afecta la coherencia y se obstaculiza Ia
comprension porque se utilizan palabras con significados diferentes que
afectan la claridad del texto (desapercibida por inadvertida la primera significa
desprevenida y no se corresponde con el significado de lo que el texto desea
expresar, la segunda si, es sin dejar de advertirse, notarse), uso incorrecto
de pronombres, le por les, para que no se vea afectada la concordancia (a
mis primas le gustaba), repeticion innecesaria de palabras (4rboles), uso
incorrecto de preposiciones (de) de que. Como ves, en la expresion del
parrafo hay errores gramaticales que a su vez son errores de la expresion
logica del pensamiento, lo que reafirma la vinculacion indisoluble de la
forma y el contenido en sentido general y particular, ademas de la relacion
que debe existir entre coherencia y cohesion.
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Texto definitivo:

Era un sitio excelente para el descanso merecido, porque habia silencio
y paz. Su belleza natural no pasaba inadvertida. A mis primas les encantaba
ir alli de vacaciones y a mi también. A veces, después de correr al aire libre,
nos subiamos a unos arboles muy grandes, frondosos y verdes, repletos de
frutas maduras que disfrutabamos comer. Todos decian que no habia lugar
mas hermoso que “La Finca”; era lo mas bello de aquellos campos.

. Como escribir con calidad y ser un escritor competente?

“escritores competentes”: el que sea capaz de comunicarse con textos
coherentes, claros y precisos, que cumplan con una determinada intencion
comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus sentimientos, emociones,
experiencias y opiniones pues el idioma constituye un elemento valiosisimo
en las relaciones del individuo como ser social. Un buen escritor narra los
hechos hébilmente, de modo que se mantenga la atencion del lector y su
deseo de continuar la lectura.

Segun Cassany los buenos escritores (...) dedican més tiempo a esta
actividad antes de redactar el texto (...) planifican la estructura, hacen un
esquema, toman nota y piensan un rato en todos estos aspectos antes de
empezar a redactar. (Cassany, 1994, p. 257)

Hay algunos principios que se recomiendan para lograr el interés, los mas
importantes son:

a) Unbuen comienzo: Captar el interés desde las primeras lineas, rehuyendo
los principios lentos, explicativos, ofreciendo datos significativos que
estimulen la atencion.

b) Mantener siempre la curiosidad del lector: Se recomienda no dar
todos los elementos de una vez, para que el lector tome un papel activo y
vaya descubriendo los hechos por si mismo.

c¢) Evitar los finales rotundos, definitivos: Los hechos en la vida no
concluyen abruptamente. Los episodios se suceden con naturalidad,
los finales sugerentes, abiertos son muy frecuentes en la literatura
contemporanea, igual que el inesperado o sorpresivo.

Aspectos esenciales del acto de escribir

El acto de escribir se compone de tres procesos basicos: hacer planes,
redactar y revisar, y de un mecanismo de control.
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* Hacer planes: representacion mental, mas o menos completa y esquematica
de lo queremos escribir y como queremos proceder. El subproceso de generar
es la puerta de entrada de las informaciones de la memoria, buscar argumentos
para el texto, seleccionar sindnimos. El subproceso de organizar, clasificar los
datos de la memoria, imaginar un proyecto de texto. Estos procesos se pueden
realizar mentalmente o con apoyo escrito (utilizando lluvia de ideas, mapas
mentales, ideogramas, palabras claves, etc.)

* El proceso de redactar: Se encarga de transformar este proyecto de
texto, que respete las reglas del sistema de la lengua. Los escritores suelen
resolverlo escribiendo, revisando y replanificando parcialmente fragmentos
de texto, de manera que los tres procesos basicos de redaccion interactuan
constantemente.

* Revision: El autor compara el escrito realizado con los objetivos
planificados previamente y lo retoca para mejorarlo. En el apartado leer
repasa el texto que va realizando, en el apartado rehacer modifica todo lo que
sea necesario. Finalmente, el control es un cuadro de direccion que regula el
funcionamiento y la participacién de los diversos procesos en la actividad
global de la redaccion.

Fases de la redaccion.
* Fase de pre- redaccion.

* Fase de redaccion propiamente dicha.
* Fase de post- redaccion.
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Fase de pre-redacciéon: Etapa de tanteos, en la que quien escribe toma
conciencia de que tiene algo que decir y busca cémo decirlo. Fase que busca
desde el punto de vista didactico motivar la necesidad de escribir, de comunicar
por escrito nuestras ideas y sentimientos sobre un tema en particular.

Se necesita en esta fase: Poblar la mente de ideas y perder el temor a la
hoja en blanco.

Se debe: Determinar el tema sobre el que se va a escribir; para ello:

» Tener en cuenta intereses, motivaciones, experiencias, vivencias que
poseen, madurez intelectual, para lograr un verdadero protagonismo en
relacidn con la escritura.

* Reflexionar sobre la importancia del titulo y la funcidon del mismo en
el escrito, por ejemplo, pueden tener funcion de presentacion, anticipacion,
sintesis, captacion del interés del lector y otras, deben ser sugerentes y
creativos.

Algunas ideas para desarrollar actividades de recoleccion y ordenamiento
de la informacién: En cuanto a la recoleccion de la informacion:

* Para poblar la mente de ideas es necesario profundizar en el tema, conocer
bien para hablar bien puede ser a través de técnicas como las ya conocidas:
Lluvias de ideas, mapas conceptuales, asociacion de ideas, organizacion y
jerarquizacion de las ideas u otras validas para el proceso.

* Determinar el tipo de texto que se escribird, a quién se dirigird y el registro
de la lengua que se utilizara.

* Esquema general escrito para determinar el tema.

Fase de redaccion propiamente dicha: En esta etapa pueden consultarse
fuentes bibliograficas y de informacion de que disponen (diccionarios, notas
tomadas, mapas conceptuales o esquemas elaborados en la fase anterior o
siguiendo las ideas de Cassany sobre el borrador, o sea, el proyecto pensado
se hara escrito, abierto en su primera version pues serd un primer borrador
que luego se ird retocando, perfeccionando, embelleciendo. (Ob. Cit.)

Fase de revision, mejora y post - escritura: En esta fase se debera
tomar conciencia de que es el momento de un rico proceso de revision y

autorrevision en el que se debe tener en cuenta:

* Tipo de texto y su estructura formal.
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* /A quién esta dirigido? (considerar el vocabulario y el registro
mas adecuado).

* La logica, coherencia, precision y claridad de las ideas.

* Finalidad o intencion comunicativa concreta.

La expresion escrita como proceso presenta dos partes:

1. Borrador: Esquema para planear la escritura (estrategia de planificacion
y de autorrevision).

2. Texto definitivo: Debe aplicar estrategia de solucion y de auto revision,
teniendo en cuenta: tema, propdsito, tipo de texto, para quién escribe, lo
formal y externo del texto.

Texto borrador: es un texto para si porque:

* Puede estar sucio.

* Se escribe para ser leido por si mismo.

* Se economizan esfuerzos.

* Las palabras se escriben sin cuidar la horizontalidad.

* Puede tener flechas, marcas o dibujos que indiquen reordenamiento.

* Predominan las palabras claves o ideas incompletas en el esquema o
borrador.

Texto definitivo: es un texto escrito para otros porque:

* Debe evidenciar coherencia y cohesion.

* Ajuste a la situacion comunicativa.

* Total limpieza, sin borrones, ni tachaduras.

* Evitar problemas de ortografia y de léxico.

* Caligrafia esforzada y texto totalmente legible.

* Presenta titulo.

* No esta escrito en esquema, sino que se ajusta al formato textual pedido.

CONCLUSIONES

Es la produccion de textos una de las experiencias més vivas, desde el punto
de vista intelectual y espiritual, del ser humano y via eficaz que contribuye a
la formacion del hombre nuevo con el fin de afrontar creadoramente los retos
del futuro con una mentalidad cultivada y abierta, armada de valores éticos
que le permitan defender la dignidad humana.
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EN EL LENGUAJE DE LA CIENCIA

Seleccion de articulos por el Dr. Héctor Ernesto Jaimes Paredes.

ACCIONES DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO
DE LA COMUNICACION CIENTIFICA ORAL DE
LOS PROFESIONALES LATINOAMERICANOS

Darlén Méndez Lloret
Universidad Central «Marta Abreu» de Las Villas
darlenm@uclv.edu.cu

Resumen

La formacion en comunicacion cientifica es un elemento basico para todos
los profesionales latinoamericanos en la actualidad, pues la dindmica de la
relacion ciencia-tecnologia-sociedad-educacion requiere que sean capaces
de comunicar con precision, sencillez, claridad, coherencia y objetividad los
resultados de su labor a la comunidad cientifica y a la sociedad. Sin embargo,
existen evidencias de que estos profesionales presentan dificultades en el
empleo del lenguaje cientifico oral y por ende de las habilidades comunicativas,
esto repercute negativamente en la calidad de la comunicacion cientifica oral.
Por tal razdn, el objetivo de la propuesta es socializar acciones didacticas
para el desarrollo de la comunicacion cientifica oral de los profesionales
latinoamericanos. Dentro de ellas se destacan el entrenamiento, la metodologia
para su desarrollo, los indicadores de evaluacion y la aplicacion web.
Palabras clave: acciones didacticas, comunicacion cientifica oral

Abstract

Training in scientific communication is essential for all Latin American
professionals today, as the dynamics of the science-technology-society-
education relationship require them to be able to communicate the results
of their work accurately, simply, clearly, coherently, and objectively to the
scientific community and society at large. However, there is evidence that
these professionals have difficulties in using oral scientific language and,
consequently, in their communication skills, which negatively impacts the
quality of their oral scientific communication. Therefore, the objective of
this proposal is to share educational activities for the development of oral
scientific communication among Latin American professionals. These
include training, methodology for its development, evaluation indicators, and
the web application.

Keywords: educational activities, oral scientific communication
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L Introduccion

El desarrollo de la competencia comunicativa de los profesionales
latinoamericanoss es primordial en la actualidad, pues sin el perfeccionamiento
de la comunicacion no se podrian transmitir los avances enmarcados en el
area cientifico-técnica. Se le debe prestar especial interés al desarrollo de
habilidades comunicativas para la comunicacion cientifica oral porque en
ella se presentan caracteristicas estilistico-funcionales que la diferencian de
otras. En su construccion se emplea un determinado cddigo y sus recursos
lingiiisticos, tienen un alto grado de especificidad, lo que la hace diferente a
otros tipos de comunicacion oral.

En la esfera universitaria los profesionales realizan actividades en cuanto
a la labor cientifica que son de suma importancia, como por ejemplo: debates
en sesiones cientificas, predefensas y defensas de maestrias y doctorados,
participacion en tribunales para la predefensa y defensa de tesis, expresan
sus puntos de vistas, sus valoraciones, y opiniones, plantean criterios de otros
autores, presentan ponencias, realizan talleres de tesis y mesas redondas,
elaboran poster para presentar en eventos al igual que conferencias cientificas,
entre otras actividades; todas ellas requieren de alta preparacion en el area
cientifico-técnica; en ellas se evidencian dificultades en la comunicacion
cientifica oral de los profesionales latinoamericanos, estos profesionales no
siempre comunican coherentemente sus resultados en la labor cientifica que
han desempenado.

Enel curso 2014-2015 se realiz6 un diagndstico a un grupo de profesionales
latinoamericanos que cursaban maestrias y doctorados en la Universidad
Central «Marta Abreu» de Las Villas, en el cual se constataron carencias
en la comunicacion de los resultados cientificos a través de presentaciones
de ponencias, talleres de tesis y debates cientificos, defensas de maestrias y
doctorados, sesiones cientificas, etc.
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En la Universidad Central «Marta Abreu» de
Las Villas se han elaborado indicadores para la
evaluacion de la produccidon cientifica escrita
en la ensefianza posgraduada, se han elaborado
programas de comunicacion cientifica, en
quinto afio de la carrera de Letras se imparte la
asignatura Taller de comunicacion cientifica,
se realizd la investigacion sobre juego de roles
profesionales para desarrollar el discurso oral
cientifico y se elabor6 e implementd el proyecto
institucional: Estrategia diddctica para potenciar
en los profesionales e investigadores habilidades
comunicativas para la comunicacion cientifica. Es
valido sefialar que a través de estas investigaciones
se hicieron importantes aportes en relacion a las
habilidades comunicativas y a las vias para activar
el desarrollo de la comunicacion cientifica en el
contexto latinoamericano, no obstante se carecia
hasta el momento de acciones para el desarrollo de
la comunicacion cientifica oral de los profesionales
latinoamericanos.

I1. Metodologia

La ponencia se sustenta en el enfoque
dialéctico-materialista, se apoya en los avances
de las ciencias pedagdgicas y de las ciencias
vinculadas con el lenguaje y la comunicacion.
Se utilizaron métodos de investigacion como la
encuesta a profesionales, la revision bibliografica

y el andlisis porcentual. La muestra es intencional
y quedd conformada por 20 profesionales de
diferentes areas académicas: Psicologia, Ciencias
Técnicas (Eléctrica, Arquitectura, Ciencias de la
Computacion, Mecanica, Industrial), Pedagogia,
Ciencias Biologicas y Sociales.

Se observaron un total de 40 actividades
cientificasdeacuerdoconeldiagndsticoplanificado
que consistid principalmente en grabaciones de
exposiciones de estos profesionales y encuestas
a los mismos. Las principales dificultades son
las siguientes: vocabulario pobre o escaso,
errores en la pronunciacion, incoherencia en
los planteamientos, uso de muletillas, errores
en el uso de la terminologia cientifica, errores
en la morfologia y la sintaxis, cualidades de la
voz (volumen, timbre, tono, intensidad y ritmo),
fluidez y claridad, escasa expresion mimica, entre
otras.

En la pregunta 1 de la encuesta a profesionales
el 50% de los mismos plantearon que en
alguna medida han tenido referencias sobre
la comunicacién cientifica oral. En cuanto a
la pregunta 2 hubo diversidad de criterios de
acuerdo al &mbito en que se han desarrollado estas
comunicaciones y su asistencia a las mismas. En
la Glltima pregunta plantean diferentes dificultades
apreciadas en ellos con respecto a este tipo de
comunicacion.
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I11. Desarrollo
3.1 Etapas de la produccion cientifica oral

Para que se efectie una adecuada comunicacion cientifica oral, el
profesional latinoamericano debe transitar por las etapas de la produccion
cientifica oral, pues le ayudan a un mejor desenvolvimiento en la exposicion
y puede planificar con tiempo el contenido que va a presentar, estas etapas
han sido elaboradas bajo el mismo concepto que las planteadas por (Cassany,
Luna y Sanz, 1993):

I. Planificacion:

* Analizar la situacion (rutina, estado del discurso, anticipacion, etc.) para
preparar la intervencion.

» Usar soportes escritos para preparar la intervencion (sobre todo en
discursos monogestionados: guiones, notas, apuntes, etc.).

* Anticipar y preparar el tema (informacion, estructura, lenguaje, etc.).

* Anticipar y preparar la interaccién (momento, tono, estilo, etc.).
I1. Conduccion:
Conducir el tema:

* Buscar temas adecuados para cada situacion.

* Iniciar o proponer un tema.

* Desarrollar un tema.

* Dar por terminada una conversacion.

* Conducir la conversacion hacia un tema nuevo.

* Desviar o eludir un tema de conversacion.

* Relacionar un tema nuevo con uno viejo.

» Saber abrir o cerrar un discurso oral.

Conducir la interaccion:

Manifestar que se quiere intervenir (con gestos, sonidos o frases).
Escoger el momento adecuado para intervenir.
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Utilizar eficazmente el turno de palabra:
« aprovechar el tiempo para decir todo lo que se considere necesario;
* cenirse a las convenciones del tipo de discurso (tema, estructura, etc.);
* marcar el inicio y el final del turno de palabra.
* Reconocer cuando un interlocutor pide la palabra.
* Ceder el turno de palabra a un interlocutor en el momento adecuado.
III. Negociacion del significado:
* Adaptar el grado de especificacion del texto.
* Evaluar la comprension del interlocutor.
* Usar circunloquios para suplir vacios 1éxicos.
IV.Produccion:
Facilitar la produccion:
« Simplificar la estructura de la frase.
* Eludir todas las palabras irrelevantes.
* Usar expresiones y formulas de rutinas.
« Usar muletillas, pausas y repeticiones.
Compensar la produccion:
* Autocorregirse.
* Precisar y pulir el significado de lo que se quiere decir.

* Repetir y resumir las ideas importantes.
* Reformular lo que se ha dicho.
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Corregir la produccion:

* Articular con claridad los sonidos del discurso.
* Aplicar las reglas gramaticales de la lengua (normativa).

V. Aspectos no verbales:

* Controlar la voz.
* Usar codigos no verbales adecuados.
* Controlar la mirada.

3.2 Indicadores para la evaluacion de la comunicacion cientifica oral de los
profesionales latinoamericanos

Después de que el profesional latinoamericano tiene conciencia de
los errores cometidos en la comunicacidn cientifica oral, debe estudiar a
profundidad las etapas expuestas anteriormente. Cuando prepara su ponencia
para defenderla frente a un tribunal, en funcidn de todos los elementos vistos
y explicados en los inicios, debe tener en cuenta indicadores que le permitan
autoevaluarse o que algin compafiero lo evalue. Por esta razon se elaboraron
indicadores para evaluar la comunicacion cientifica oral de profesionales
latinoamericanos. Los indicadores para evaluar la comunicacion cientifica
oral se relacionan con las operaciones cognitivas que tienen lugar en las
etapas del proceso de oralidad: planificacion, produccién y correccion.

Indicadores de evaluacion de la etapa de planificacion:
* estado de la presentacion;

* soporte escrito;
* medio audiovisual;

E
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* estructura de la presentacion;
* plan de la presentacion.

Indicadores de evaluacion de la etapa de produccion:

* lenguaje verbal;

* lenguaje extraverbal;

* terminologia cientifico-técnica;

* vocabulario;

* imagen auditiva;

* idioma;

» morfosintaxis;

* conduccion y/o interaccion;

* coherencia y cohesion de las ideas;
 comprension por parte del auditorio;
e resumen y repeticion de ideas importantes;
* edicion.

Indicadores de evaluacion de la etapa de correccion:

* autocorreccion y/o correccion de la coherencia y cohesion de las ideas;
* autorrevision y/o revision de la ortografia;

* generacion de nuevas ideas;

* eliminacion o agregacion de ideas;

* comparacion de las nuevas ideas con las anteriores;

* reformulacion de ideas;

* constatacion del registro adecuado;

* autocorreccion y/o correccion de la terminologia cientifica adecuada;

» cumplimiento del plan de la presentacion;

» cumplimiento de la estructura de la presentacion.

3.3 Aplicacion web para potenciar la comunicacion cientifica oral en los
profesionales latinoamericanos

El profesional latinoamericano después de recibir el curso de postgrado
incluyendo las etapas para la produccion del texto cientifico oral, pone en
practica la metodologia y luego se evalua teniendo en cuenta los indicadores
para el desarrollo de su comunicacion cientifica, no obstante debe dominar
los contenidos y los sistematiza a través de la aplicacion web para potenciar
este tipo de comunicacion (Ver figura 1). El objetivo de esta aplicacion esté
dirigido a contribuir a la produccion de textos cientificos orales con calidad y
al desarrollo de las habilidades comunicativas para la comunicacion cientifica.
Para el disefio e implementacion de esta aplicacion se seleccionaron como
lenguajes de programacion el JavaScript y el CSS, como servidor Web el
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Apache y como sistema gestor de bases de datos el MySQL. Ademas se
utilizo el CMS Joomla como ambiente de desarrollo y se incluyeron médulos
para soportar las funcionalidades, como: carga y descarga de archivos y
ejercicios para desarrollar la habilidad de expresion oral. La aplicacion web
estd implementada en la red de la Facultad de Humanidades de la Universidad
antes mencionada.

Login Form b Ve Matenales de Cc

i estudiante BIENVENIDO AL SITIO

COMUNICACION CIENTIFICA
ORAL

Log out

MenG

para jos profesionales e
investigadores universitarios

tar peeti
Este sitio web se ha confeccionado con el objetivo de proporcionar a los
profesionales universitarios herramientas de trabajo on line para el
desarrolio de habihdades on la comunicacion clentifica oral

R

Figura 1

Enlaces de interés

ntranet universtana

IV. Conclusiones

La comunicacion cientifica oral de los profesionales latinoamericanos debe
tener como elementos fundamentales la busqueda de la claridad, la concision,
la sencillez y la naturalidad; todo ello, respetando la coherencia interna del
discurso en si. Esos rasgos no impiden que cada cual tenga, o trate de buscar,
un estilo propio fundado en sus especificos recursos y habilidades expresivas.

El estudio y el trabajo por parte de los profesionales latinoamericanos con
las etapas de la produccion cientifica oral, los indicadores para la evaluacion
de la comunicacion cientifica oral de los profesionales latinoamericanos y
la aplicacion web permiten el progreso de este tipo de comunicacion tan
lacerada en la actualidad, dicho profesional puede utilizar estas acciones para
lograr el desarrollo de habilidades en la comunicacion cientifica oral de los
futuros profesionales en cada pais.
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1.

5.

ENVIO DE ARTICULOS PARA LA REVISTA DIDACTICA XXI
INSTRUCCIONES

Los temas que se sugieren:

I. La ensefianza — aprendizaje en las asignaturas de los niveles primario, secundario y bachillerato.
I1. Propuestas didacticas para la ensefianza — aprendizaje de la lengua.
I1I. Propuestas didacticas para la ensefianza — aprendizaje de las ciencias.
IV. Inteligencia artificial (IA) y educacion.

V. Novedades didacticas en Latinoamérica y en el mundo.

VI. Secuencias didacticas.

VII. La herencia de pedagogos relevantes.

VIII. Recordando a cientificos notables.

IX. Analisis de obras de escritores latinoamericanos.

X. Temas libres relacionados con la educacion.

XI. Novedades cientificas.

. Los articulos tendran una extension maxima de siete cuar—tillas, escritas en Word, 11 puntos,

en Times New Roman, interlineado 1.5. Deben seguir estas indicaciones:

a) Arriba, junto al margen izquierdo: Tema en que se ubica el articulo.

b) Titulo del articulo, centrado.

c) Tres espacios después del titulo y a la derecha: nombre del autor + correo electronico + institucion.

d) En cursivas, un resu—men de siete renglones, seguido de tres palabras clave, en espafiol y en
inglés (abstract).

e) El articulo en extenso, es decir, completo. Las citas y la bibliografia se ajustaran al modelo APA.
Ejemplos:
Cita: (Roméu, 2008, p.152). Referencia bibliografica:
Moran Oviedo, Porfirio. (1988). Docencia e investigacion en el aula. México: CESU-UNAM.

f) Al final del articulo, dos espacios y, junto al margen izquierdo, anotar breve curriculo
profesional en un méximo de siete lineas, en 10 puntos.

. El maximo de participantes en un articulo es de dos profesores.

. Los articulos se enviaran, al correo: ampllasociacion@gmail.com

El archivo debe ser nombrado de la siguiente forma: Tema # apellido del ponente(s) nombre(s)
ejemplo: Tema 4 Educacion especial Gonzalez Chardik Inti.

Los autores aceptan que se publique su correo electronico y curriculo para que los participantes
puedan establecer contacto con el autor y expresar sus comentarios.

. La fecha limite de recepcion de articulos sera el 30 de mayo del afio en curso.

. Los trabajos seran dictaminados por el Comité Editorial de Didactica XXI revista registrada en el

Instituto Nacional del Derecho de Autor, con ISSN 2007-7106, e indexada por LATINDEX, con
numero de folio 18937. La aparicion de los articulos en la revista, indicara su aprobacion.
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INSTRUCCIONES PARA ENVIAR ARTICULOS PARA LA REVISTA

DIDACTICA XXI

1. Los temas que se sugieren:

I. La ensefianza — aprendizaje en las asignaturas de los niveles
primario, secundario y bachillerato.

II. Propuestas diddcticas para la ensefianza — aprendizaje de la
lengua.

III. Propuestas didécticas para la ensefianza — aprendizaje de las
ciencias.

IV. Inteligencia artificial (IA) y educacion.

V. Novedades didacticas en Latinoamérica y en el mundo.

VI. Secuencias didacticas.

VII. La herencia de pedagogos relevantes.

VIII. Recordando a cientificos notables.

IX. Andlisis de obras de escritores latinoamericanos.

X. Temas libres relacionados con la educacion.

XI. Novedades cientificas.

. Los articulos tendran una extensiéon maxima de siete
cuartillas, escritas en Word, 11 puntos, en Times New Roman,
interlineado 1.5. Deben seguir estas indicaciones:

a) Arriba, junto al margen izquierdo:

Tema en que se ubica el articulo.

b) Titulo del articulo, centrado.

c)Tres espacios después del titulo y a la derecha:

nombre del autor + correo electrénico + institucion.

d) En cursivas, un resumen de siete renglones, seguido de
tres palabras clave, en espafiol y en inglés (abstract).

Contactos:
Meéxico:

Dra. Elia Acacia Paredes Chavarria
Correo: eliaca@unam.mx
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Correo: hector.jaimes@enp.unam.mx

Profr.Roberto Mendoza Chavarria
Correo: ampllasociacion@gmail.com
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e) El articulo en extenso, es decir, completo. Las citas y la
bibliografia se ajustaran al modelo APA. Ejemplos:
Cita: (Roméu, 2008, p.152). Referencia bibliografica:
Moran Oviedo, Porfirio. (1988). Docencia ¢ investigacion
en el aula. México: CESU-UNAM.
f) Al final del articulo, dos espacios y, junto al margen
izquierdo, anotar breve curriculo profe—sional
en un maximo de siete lineas, en 10 puntos.
. El maximo de participantes en un articulo es de dos profesores.

4. Los articulos se enviaran, al correo:

ampllasociacion@gmail.com

El archivo debe ser nombrado de la siguiente forma:
Tema # apellido del ponente(s) nombre(s)
ejemplo: Tema 4 Educacién especial _

Gonzilez Chardik Inti.

5. Los autores aceptan que se publique su correo electronico y

curriculo para que los participantes puedan establecer contacto
con ¢l autor y expresar sus comentarios.

6. La fecha limite de recepcion de articulos sera el 30 de mayo

del afio en curso.

7. Los trabajos seran dictaminados por el Comité Editorial de

Didactica XXI revista registrada en el Instituto Nacional del
Derecho de Autor, con ISSN 2007-7106, ¢ indexada por
LATINDEX, con numero de folio 18937. La aparicién de los
articulos en la revista, indicard su aprobacidn.

Cuba:

Proft. Francisco Rodri—~guez Alemén
Correo: franciscor@uclv.edu.cu.

Dr. Benito Pirez Noy
Correo: bpirez@uclv.cu

Uruguay:

Proft. Enrique Palombo Cuinat
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Dra. Luisa Rodriguez Bello
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