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Apresentacao

Este livro constitui um mosaico de experiéncias,
reflexées e insurgéncias epistemoldgicas que reco-
nhecem o Semiarido ndo como espaco de auséncia,
mas como territorio de producao de conhecimentos,

culturas, afetos e praticas educativas profundamente
enraizadas na vida cotidiana de seus sujeitos.



Apresentacao

O Semiarido fala.

Fala pelas maos que escrevem, pelas memorias que
resistem, pelas experiéncias que atravessam a docén-
cia, pelos territorios que educam e pelas vozes que se
recusam ao siléncio. E desse lugar de pertencimento,
de travessia e de construcao coletiva que nasce Vozes
do Semiarido na Educacdo: Cultura, Memoria e Pra-
ticas Pedagdgicas, obra organizada por Antonilde San-
tos Almeida, Simone Gabriela Bezerra Duarte Possidio e
Dayane Laurentino de Oliveira, como expressao sensivel
e critica da turma 2025 do Programa de P6s-Graduacao
em Educacao, Cultura e Territérios Semiaridos (PPGE-
SA), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Mais do que uma coletanea de artigos, este livro
constitui um mosaico de experiéncias, reflexoes e insur-
géncias epistemologicas que reconhecem o Semiarido
nao como espaco de auséncia, mas como territoério de
producao de conhecimentos, culturas, afetos e praticas
educativas profundamente enraizadas na vida cotidiana
de seus sujeitos. Cada texto aqui apresentado nasce da
escuta atenta das realidades vividas, das inquietacoes
que atravessam a formacao docente e da necessidade de
pensar uma educacdo comprometida com a dignidade
humana, com a justica social e com a valorizacao dos
saberes do territorio.

Os capitulos desta obra transitam entre diferentes
margens do fazer educativo. Os textos que compoem
esta coletanea dialogam com temas fundamentais para
a compreensao da educacao nos territorios semiaridos:
cultura popular, identidade, memoria coletiva, praticas
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Apresentacao

pedagogicas, formacao docente, ancestralidade, curri-
culo e experiéncias educativas desenvolvidas em escolas
e comunidades. Sao reflexdes que emergem das vivén-
cias cotidianas, das pesquisas académicas e das praticas
construidas na relacdo entre escola, territério e comu-
nidade.

Encontramos discussoes que problematizam o tiroci-
nio docente como experiéncia de formacao e transforma-
¢ao humana; reflexoes sobre alfabetizacao, letramento e
consciéncia fonolbgica; analises sobre praticas pedago-
gicas inovadoras; debates sobre equidade educacional,
educacao do campo e educacao profissional; além de
leituras criticas sobre memoria, literatura, identidade,
cidade, subjetividade e ecologia no contexto semiarido.

Ao percorrer os capitulos, o leitor encontrarad uma
escrita que articula ciéncia, sensibilidade e compromis-
so politico. As narrativas aqui reunidas revelam educa-
dores e educadoras que compreendem a docéncia para
além da técnica, assumindo-a como praxis ética, cultu-
ral e territorializada. Nesse movimento, o livro reafirma
a importancia de uma educacao contextualizada, capaz
de dialogar com as historias, os modos de vida, as lin-
guagens e as experiéncias que constituem o Semiarido
brasileiro.

As discussoes propostas também evidenciam a po-
téncia da memoria como elemento formativo. Memoria
dos espacos escolares, das vivéncias académicas, das
praticas culturais, dos sujeitos invisibilizados e das pai-
sagens que moldam existéncias. Sao textos que, ao mes-
mo tempo em que denunciam desigualdades historicas,
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Apresentacao

anunciam possibilidades outras de educacao e de con-
vivéncia com o Semiarido, rompendo com imaginarios
coloniais que insistem em associar esse territério ape-
nas a seca, a escassez e a precariedade.

Nesta obra coletiva, as vozes dos mestrandos e mes-
trandas do PPGESA se entrelacam como rios que se-
guem diferentes cursos, mas desaguam em um mesmo
horizonte: o compromisso com uma educacdo critica,
humanizadora e socialmente situada. Cada artigo carre-
ga marcas singulares de pesquisa, experiéncia e perten-
cimento, compondo uma tessitura plural de pensamen-
tos e praticas que fortalecem o campo da Educac¢ao no
Semiarido.

Assim, Vozes do Semiarido na Educacdo: Cultura,
Memoria e Praticas Pedagbgicas convida o leitor a per-
correr caminhos de reflexao, escuta e sensibilidade. Que
estas paginas possam ecoar para além dos muros aca-
démicos, inspirando praticas pedagogicas mais dialogi-
cas, contextualizadas e comprometidas com os sujeitos
e territorios do Semiarido brasileiro.

Porque o Semiarido nao silencia.

Ele ensina... cria ... resiste.

E, sobretudo, ele escreve suas proprias historias.

As organizadoras.
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Caminhos do Desenvolvimento
Educacional no Tirocinio Docente

Michael Douglas Alves dos Santos
Pedagogo, mestrando - PPGESA/UNEB

Edmerson dos Santos Reis
Doutor em Educacio - FACED/UFBA

Joao José de Santana Borges
Doutor em Ciéncias Sociais - FFCH/UFBA

Assim como a agua se precipita a terra
e retorna aos céus,

O ser humano precipita-se a vida e a morte.
Nesse interim, cresce e apreende da
natureza ao logos:

Caminhos do desenvolvimento humano.



Michael Douglas Alves « Edmerson dos Santos . Joao José de Santana

INTRODUCAO

Seja pela fluidez da vida ou pela imortalidade da es-
séncia, a dualidade: forca motriz presente no atomo
(proétons e elétrons), por exemplo, é o que engendra a
existéncia humana. Assim como em Heraclito “tudo flui”
(Costa, 2002), e em Parménides “nada muda” (idem)
ha pontos intersecionais que coexistem, entre alétheia e
doxa ao arché (Abbagnano, 2007). Com isso, a experi-
éncia do tirocinio docente revelou-se, assim, como um
espaco de tensao entre fluxo e permanéncia, no qual a
formacao do professor se constroi entre a doxa da prati-
ca cotidiana e a busca por uma alétheia pedagogica.

O que é inerente a pratica emerge da forca do que ja é
estruturado socialmente, sejam os modus operandi, se-
jam os curriculos, os rituais pertinentes a esse contexto
(decerto, entre o que permanece e o que modifica é o ser,
o sujeito, os agentes). Agentes, esses que agem e impri-
mem no mundo suas marcas, assim como apreende do
mundo seu conhecimento da natureza ao logos. Ou seja,
num movimento arque na busca pela formulacao da sin-
tese (tese e antitese precisam coexistir), a teoria e a pra-
tica em busca de desaguar na praxis.

Posto isso, num movimento arqueu, compreendi-
do a maneira paracelsiana como a forca animadora que
impulsiona e transforma os elementos (Paracelso, 1945),
a formacao docente passou a ser entendida como um
processo em constante correspondéncia entre o que se
encontra socialmente estruturado e aquilo que se movi-
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menta no exercicio da pratica, pois, conforme o principio
hermético da correspondéncia (Iniciados, 2021), o que
se organiza no plano da teoria reflete-se no plano da ex-
periéncia e vice-versa, de modo que, portanto, na tensao
continua entre tese e antitese, teoria e pratica tendem a
desaguar na praxis como sintese viva e historicamente
alocada nesse engendramento.

DAS MEMORIAS AO DIARIO

Ingressar no Ensino Superior como tirocinante do-
cente nao significou apenas ocupar outro lugar institu-
cional, mas atravessar um limiar simboélico. Se, como
ensina Heraclito, nao se entra duas vezes no mesmo rio
(Costa, 2002), tampouco se retorna a universidade do
mesmo modo quando ja se é atravessado pela pesqui-
sa, pela docéncia e pelas inquietacoes que emergem da
praxis. O tirocinio docente, nesse sentido, apresentou-se
como um espaco de tensao produtiva entre o que ja esta-
va estruturado e aquilo que se movimentava na experi-
éncia viva da sala de aula.

Seguindo, inserido no componente curricular Socio-
logia e Comunicacdo, no curso de Jornalismo e Multi-
meios da UNEB, DCH III, Juazeiro-BA, o tirocinio foi
além da mera observacao passiva, houve participacao
ativa em um processo formativo que exigia escuta, me-
diacao e corresponsabilidade. Assim, desde as reunioes
iniciais de alinhamento com o colegiado, ficou evidente
que o ensino universitario se constroi por meio de acor-
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dos, negociacoes e ajustes constantes, em que curriculo,
avaliacdo e praticas extensionistas dialogam com as con-
dic¢Oes reais do contexto institucional.

Por conseguinte, as primeiras aulas revelaram um
cendrio fértil para o didlogo critico. A apresentacao dos
fundamentos da sociologia classica, por exemplo, nao se
limitou a exposicao de conceitos consagrados, mas bus-
cou estabelecer correspondéncias entre os classicos e os
fendmenos contemporaneos que atravessam o campo da
comunicacao com ivestigacoes in locus nos espagos de
Ciéncia e Informacao da universidade, a Biblioteca Uni-
versitaria Campus III. Em dado momento, ao propor que
os estudantes analisassem matérias jornalisticas a luz da
sociologia, instaurou-se um movimento em que teoria e
realidade passaram a se refletir mutuamente, requirindo
a ativacao da dimensao critica do conhecimento.

Ademais, esse exercicio de correspondéncia tornou-
-se ainda mais evidente quando os paradigmas sociol6-
gicos foram revisitados (a partir do cinema, dos estudos
dirigidos e das discussoes coletivas). A impossibilidade
técnica de exibicao de um filme em sala de aula, suspen-
sa por conexao a internet comprometida, por exemplo,
nao interrompeu o processo formativo; ao contrario, exi-
giu reorganizacao metodoldgica, reafirmando que o pla-
nejamento, embora necessario, nao se realiza de forma
linear. Nesse ponto, a docéncia revelou-se como pratica,
atravessada por contingéncias, decisoes imediatas e pela
capacidade de transformar imprevistos em possibilidade
pedagbgica como bem adotadas pelo titular do compo-

nente Prof. Jodao José em diversos outros momentos.
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Ja minha primeira atuacao direta em sala, ao abordar
a Escola de Frankfurt, marcou um momento singular
dessa travessia. A exposicao oral, articulada a recursos
audiovisuais e a um jogo interativo, nao teve como obje-
tivo apenas a explanacao de conteudos, mas a constru-
¢ao de um ambiente de participacao e engajamento criti-
co. Ao relacionar os conceitos frankfurtianos a profissao
jornalistica e as discussoes sobre informacao, conheci-
mento e ética/sabedoria, percebi que a sala de aula se
constituia como espaco de circulacao de saberes, afetos
e sentidos, onde o ensinar e o aprender aconteciam con-
comitantemenete.

A vivéncia do tirocinio também evidenciou que a for-
macao docente se d4 nos momentos de presenca plena e
igualmente nas auséncias ou assincronias (elemento de
meu projeto de mestrado). Posto que, uma falta motiva-
da por questoes de saade (virose) revelou o quanto o tra-
balho pedagdgico € coletivo e interdependente, sustenta-
do por uma rede de docentes e estudantes que mantém o
fluxo do processo educativo, e a mediacao também pode
acontecer remotamente tendo como suporte da aprendi-
zagem as tecnologias. Essa percepcao reforcou a ideia de
que a docéncia é uma pratica fluida compartilhada, e nao
um exercicio solitario e estatico.

Outrossim, as atividades externas, especialmente as
visitas ao Acervo Dom José Rodrigues!, ampliaram o ho-

1 Acervo Dom José Rodrigues, coordenado pelo Prof. Dr. Fran-
cisco de Assis Silva e vice coordenado pelo Prof. Tadeu Ferreira
Gomes
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rizonte formativo ao deslocar a aprendizagem para fora
da sala de aula. Ou seja, o contato com jornais, boletins e
registros historicos de conflitos sociais da regiao permi-
tiu aos estudantes perceberem que os conceitos sociolo-
gicos nao habitam apenas os livros, mas estao inscritos
na memoria, no territorio e nas lutas concretas. Portan-
to, a analise dos movimentos sociais, da reforma agraria,
luta das mulheres, dos conflitos ambientais e das dispu-
tas por direitos diversos, enquanto pratica revelou-se
como exercicio de leitura critica da realidade regional,
fortalecendo o vinculo entre universidade e territorio.

Sobre os estudos pragmaticos ao longo do semestre,
a sociologia contemporanea entrou em cena como pos-
sibilidade de aprofundamento analitico. Autores como
Bourdieu, Elias, Goffman e Latour foram mobilizados
como lentes interpretativas. Assim, as discussoes sobre
campo, habitus, modos de existéncia e construcao social
do conhecimento contribuiram para que os estudantes
comecassem a formular problemas de pesquisa, com-
preendendo a investigacao cientifica como processo his-
torico-social.

Ao final desse rio que nos transpassa e transpassa-
mos, a culminancia do componente curricular, materia-
lizada nos seminarios e no sarau de autores, sintetizou
esse percurso formativo. Sendo que, as apresentacoes
evidenciaram a capacidade dos estudantes de articular
teoria sociologica, analise de dados empiricos e leitura
critica da comunicagao. Nesse momento, tornou-se visi-
vel que o conhecimento produzido ao longo do semestre

nao era apenas acumulativo, mas resultante de um pro-
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cesso de transmutacado, no qual teoria e pratica se reor-
ganizavam em uma praxis compartilhada.

POR UM OLHAR CRITICO

Por outro lado, além daquele momento mais descri-
tivo, pensar o tirocinio docente para além da narrativa
da experiéncia exige deslocar o olhar do acontecimento
imediato para o campo mais amplo em que ele se inscre-
ve. A sala de aula universitaria, longe de ser um espaco
neutro, constitui-se como territério atravessado por for-
cas histéricas, sociais e culturais que moldam praticas,
discursos e expectativas, podendo também funcionar
como um tipo de “tecnologia disciplinadora”, como for-
mulei em um dos artigos disciplinares durante o mestra-
do, outrora chamado de “tecnologia politica” como um
conceito foucaultiano (Foucault, 1987), o que no lugar-
-comum do campo semantico normalmente chamamos
de “cultura académica”. Nesse sentido, a docéncia viven-
ciada nao pode ser compreendida apenas como exercicio
técnico, mas como pratica social, na qual se confrontam
estruturas institucionais, trajetorias pessoais e projetos
de formacao.

A luz de Paulo Freire (1974), ensinar nao se reduz a
transmissao de contetidos, implica-se mais a um ato éti-
co-politico de dialogo e problematizacdo do mundo. Tal
experiéncia do tirocinio, revelou que o conhecimento ga-
nha densidade quando se faz encontro, quando a palavra
circula e se deixa atravessar pela escuta. Contudo, esse
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ideal freiriano convive, em tensao permanente, com as
exigéncias formais da universidade, com curriculos pré-
-definidos, tempos cronometrados e avaliagbes norma-
tizadas, que por vezes estreitam o espaco do didlogo e
da criacdo colocando-os numa disputa (Arroyo, 2013).
E nesse entremeio que a pratica docente se ressignifica,
buscando fissuras por onde o pensamento critico possa
emergir.

No plano cultural, a insercao do ensino de Sociologia
e Comunicac¢ao no contexto do semiarido brasileiro evi-
denciou a poténcia do territério como produtor de sen-
tidos. As visitas ao acervo, o contato com narrativas de
conflitos sociais e a leitura de jornais locais revelaram
que a teoria sociologica nao paira acima da realidade, se
enraiza em historias concretas de luta, resisténcia e per-
tencimento. Como sugere Bourdieu e Passeron (1992),
os sujeitos agem a partir de disposicoes socialmente
constituidas, e a docéncia, ao tornar visiveis essas dispo-
si¢oes, pode contribuir para deslocamentos no modo de
perceber e interpretar o mundo.

No campo académico, a experiéncia também expos
as ambivaléncias da formacao universitaria contempo-
ranea. Se, por um lado, ha abertura para metodologias
dialogicas, interdisciplinares e extensionistas, por outro,
persistem logicas de produtividade, fragmentacao do
saber e hierarquizacao dos conhecimentos. Portanto, a
pratica do tirocinio, ao tensionar essas logicas, tornou-se
um exercicio de resisténcia sensivel, ainda que limitado
pelas condicoes institucionais e situacionais.
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Assim, a andlise critica da experiéncia revela que a
docéncia se constitui como campo de forcas, onde se
entrelacam permanéncia e transformacao, estrutura e
movimento. A praxis docente, nesse cenario, se apresen-
ta como paradoxal, como processo inacabado, marcado
por incertezas, ajustes e aprendizados continuos. Em
suma, ao reconhecer as contradi¢oes que atravessam o
ensino superior, a experiéncia do tirocinio afirma a edu-
cacao como espaco de possibilidade, onde, mesmo sob o
peso das estruturas, ainda é possivel fazer emergir uma
pratica poética, critica e comprometida com a formacao
de sujeitos capazes de ler e recriar o mundo.

CONCLUSOES INACABADAS

Em suma, ao término dessa travessia, o tirocinio do-
cente revelou-se menos como ponto de chegada e mais
como leito de um rio em constante metamorfose, onde
a formacao se faz no entre: entre o que flui e o que per-
manece. Na superficie da doxa, a pratica cotidiana pulsa
com seus gestos, limites e improvisos; em profundidade,
porém, move-se a busca silenciosa por uma alétheia pe-
dagobgica, que nao se entrega pronta, se insinua na expe-
riéncia vivida. Ademais, a maneira de Heraclito e Par-
meénides, compreendi que educar é sustentar essa tensao
fecunda, em que o movimento nao dissolve a estrutura,
nem a permanéncia sufoca o devir.

Outrossim, o arqueu, como sopro animador da trans-
formacao, atravessou a praxis docente tal qual um fogo
discreto, alquimizando teoria e pratica em correspon-
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déncia viva, onde o que se pensa ecoa no que se faz e o
que se faz ressignifica o que se pensa. Portanto, ensinar
e aprender configuraram-se como gestos éticos de dia-
logos e criacoes, nos quais os sujeitos deixam marcas no
mundo ao mesmo tempo em que sao por ele moldados.

Em suma, como diz Cora Coralina (1983) “O que vale
na vida nao é o ponto de partida e sim a caminhada. Ca-
minhando e semeando, no fim, teras o que colher.”, ou
seja, a docéncia emergiu como experiéncia poética da
existéncia, uma praxis em que o conhecimento se acu-
mula, se recria, incessantemente, no movimento sensi-
vel entre pensamento, experiéncia e vida.
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A Docéncia que floresce no
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A unijo das diversas etapas da educacao e essencial,
pois ninguém consegue dizer a palavra verdadeira
sozinho, a analise da realidade so se torna veridica
em comunhao com os/as pensadores do passado e
com quem vivencia a relacao ensino-aprendizagem

no seu cotidiano da sala de aula.
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INTRODUCAO

Programa Residéncia Pedagogica (PRP) instiga os/

as licenciandos/as a romperem os enormes muros
que separam as escolas de Educacao Béasica e Imacula-
das Instituicoes de Ensino Superior (IES). Introduzin-
do, assim, na formacao dos/as aprendizes de docente
a possibilidade da realizacdo de pesquisas colaborati-
vas (Brasil, 2023) entre profissionais e estudantes. A
unido das diversas etapas da educacao é essencial, pois
ninguém consegue dizer a palavra verdadeira sozinho
(Freire; Guimaraes, 2021), a analise da realidade s6 se
torna veridica em comunhao com os/as pensadores do
passado e com quem vivencia a relacao ensino-aprendi-
zagem no seu cotidiano da sala de aula.

Consoante a isso, as intervencoes propostas pelo Pro-
grama Residéncia Pedagogica (PRP) sao precedidas de
uma intensa observacao das competéncias da Base Co-
mum Curricular (BNCC) que os/as criancas ainda nao
adquiriram mediante a sua etapa formativa na Educa-
cao Infantil (Brasil, 2018). Possibilitando, a construcao
da identidade do/a futuro/a educador/a a partir da pes-
quisa rigorosa. Entre as demandas identificadas dos/as
estudantes da Creche Professor Fernando Dantas' uma
das mais marcantes foram as lacunas no desenvolvi-
mento da consciéncia fonologicaZ.

Destarte, houve a urgéncia/emergeéncia do desenvol-

1 Escola publica de Educagéo Infantil que assiste as criangas remanescentes
quilombolas do Alto da Maravilha, bairro de Senhor do Bonfim, Bahia, Brasil.
2 A consciéncia fonoldgica constitui-se enquanto a compressio plena dos sons
presentes na lingua.
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vimento da consciéncia fonolégica nas criancas. Porém,
até mesmo os/as residentes possuiam uma enorme la-
cuna formativa no dominio desse conceito. Sem a par-
ticipacdo no Programa Residéncia Pedagogica (PRP)
seriam diplomados/as mais um grupo de pedagogos/
as sem subsidios tedricos e mitoldgicos para trabalhar
a consciéncia fonoldgica na sala de aula. Deste modo,
emergiriam no futuro geragoes de discentes que fariam
a transicao da Educacao Infantil para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental sem ter conhecimento pleno
dos sons produzidos pelas palavras.

Dito isso, é mister frisar que tanto o Projetos Poli-
ticos Pedagogicos (PPP) do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB
— Campus VII) de 2008 quanto o de 2019 nao fazem
nenhuma mencao do estudo da consciéncia fonologi-
ca. Contrariando a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que pontua a necessidade do ensino da cons-
ciéncia fonolbgica para que as criancas passem a perce-
ber o som das palavras (Brasil, 2018). Para atenuar essa
lacuna, a preceptora Vilma Maria ofereceu aos/as resi-
dentes intensos processos formativos sobre a tematica.

Com isso, durante o Programa Residéncia Pedago-
gica (PRP) para maior incorporacao dos/as discentes
recorreu-se as expressoes artisticas nas sistematizacoes
didaticas na sala de aula. Tendo em vista que se buscava
a associacao da palavra escrita com o som, as ativida-
des tiveram como base a poesia musicada para essa co-
nexao. Desenvolvendo estudos das musicas/poesias de
Vinicius de Moraes (2002) do seu livro a Arca de Noé
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para a construcao de conhecimentos sobre a rima e de
musicas selecionadas de Caetano Veloso para a susci-
tar o conceito de aliteracao nas criancas. Mediante aos
pressupostos apresentados, esse texto objetiva refletir o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica nos/as dis-
centes através da poesia e muasica durante o Programa
Residéncia Pedagogica na Creche Professor Fernando
Dantas.

Diante desses pressupostos o presente trabalho bus-
ca refletir o desenvolvimento da consciéncia fonolbgica
nos/as discentes através da poesia e musica durante o
Programa Residéncia Pedagogica na Creche Professor
Fernando Dantas. Para tanto, recorreu-se ao paradigma
qualitativo (Severino, 2013) e da pesquisa-acao colabo-
rativa que segundo Pimenta e Lima (2017) é uma abor-
dagem intrinseca ao Programa Residéncia Pedagobgico a
partir da uniao da Instituicoes de Ensino Superior (IES)
e das escolas de Educacao Basica. O dominio da cons-
ciéncia fonologica é essencial para as criancas da Edu-
cacao Infantil conseguirem se alfabetizar ao adentrarem
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em face disso, as intervencoes do Programa Residén-
cia Pedagogica (PRP) tiveram como base o0 uso da poesia
e musica de Vinicius de Moraes para o estudo das rimas
e de Caetano Veloso para a construcao da compreensao
do conceito de aliteracao nas criancas. Portanto, € pos-
sivel afirmar que discussoes propostas pelo Programa
Residéncia Pedago6gica (PRP) possibilitam que algumas
das lacunas como o da consciéncia fonologica patroci-
nadas pelo esvaziamento dos cursos de licenciatura se-

jam supridas.
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CONTEXTO DA PESQUISA-ACAO COLABORA-
TIVA

As atividades do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) aqui relatadas ocorreram a partir de uma parce-
ria entre da Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), Universidade do Estado da
Bahia (UNEB — Campus VII) e a Creche Municipal Pro-
fessor Fernando Dantas situada no quilombo urbano
do bairro Alto da Maravilha do municipio de Senhor do
Bonfim, Bahia. Ocorreu durante 18 meses, especifica-
mente entre novembro de 2022 e abril de 2024.

O bairro onde realizaram-se os trabalhos do Progra-
ma Residéncia Pedagogica (PRP) foi erguido por ho-
mens e mulheres anteriormente submetidos a condi¢ao
de escravizados/as, que em busca de sua liberdade pas-
saram a viver entre as ladeiras de um dos morros das
cadeias da Serra do Espinhaco sendo batizado de Ma-
ravilha. As criancas assistidas pelo programa sao o al-
vorecer da resisténcia ancestral dos/as quilombolas que
formam a comunidade. Entretanto, pela marginalizacao
do bairro orquestrado pelo racismo presente nessa pe-
quena cidade do semiarido baiano, os/as discentes mui-
tas vezes sao postas em uma posicao de subalternizacao.

Assim, o Programa Residéncia Pedagogica (PRP)
permite aos seus integrantes vivenciarem seu enquadra-
mento funcional ainda durante a graduacao. Desta for-
ma, os seis residentes da extensao Creche Professor Fer-
nando Dantas articularam suas atividades tendo como
base a pedagogia dos projetos, em um movimento cicli-
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co entre formacao sobre a temaética, escrita do subproje-
to, confeccao de material didatico, aplicacao do projeto,
autoavaliacao coletiva e construcao do relatério.

Dito isso, foram desenvolvidos na escola de Educacao
Infantil os seguintes subprojetos: O exercicio da coorde-
nacao motora fina para o desenvolvimento pleno da psi-
comotor dos/as discentes da Creche Professor Fernan-
do Dantas; Poetizando as infancias: o uso da rima no
desenvolvimento da consciéncia fonolégica; Poetizando
as infancias: o uso da aliteracao no desenvolvimento da
consciéncia fonolbgica; No Quilombo da Maravilha: o
conhecimento é a raiz da liberdade.

MEMORIAS NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA (PRP)

Esse programa institucional permitiu o desenvolvi-
mento de “experiéncias de estagio com praticas colabo-
rativas em estagio com pesquisa” (Pimenta; Lima, 2017,
p. 249), suscitando acoes integrativas entre as institui-
coes. Nesse contexto, a universidade e o/a aprendiz de
docente sao distanciados da sua condicao de vislumbrar
a pratica pedagodgica de maneira fantasiosa. Em face
disso, é mister afirmar que a cisdo do curso de forma-
¢ao de educadores/as e chao da escola de Educacao Ba-
sica leva os/as discentes ao estado de alienacao (Marx,
2017), tendo em vista que essa classe de profissionais
em construcao dedica seu tempo no exercicio cotidiano
do aprendizado de epistemologias educacionais. Porém,
é negado o direito de vislumbrar o fruto do seu futuro
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trabalho na sala de aula.

Consoante a isso, o Programa Residéncia Pedagogi-
ca (PRP) possibilitou uma imersao profunda na praxis
pedagogica, isto é, um movimento ciclico de reflexao-a-
cao-reflexao (Freire, 2021). Esse processo ocorreu des-
de as atividades de pesquisa — intrinsecas na pedagogia
de projetos — na sala de aula mediante a observacao das
demandas de aprendizagem dos/as discentes, elabora-
¢ao e execucao de um subprojeto de intervencao e por
fim uma autoavaliacdo do que foi realizado.

Destarte, uma trabalhadora relatou durante um cir-
culo de cultura organizado por Freire (2021, p. 18): “gos-
to de discutir sobre isso porque vivo assim. Enquanto
vivo, porém, nao vejo. Agora sim, observo como vivo”.
Do mesmo modo, o/a educador/a em suas atividades
cotidiano de ensino-aprendizagem para transformar
seu trabalho pedagogico em praxis € necessario ter mo-
mentos de didlogo sobre suas vivéncias cotidianas para
conseguir problematiza-las. Contudo, o Programa Resi-
déncia Pedagbgica (PRP) possibilitou a vivéncia profun-
da nesse processo.

O contato com a arte entre suas multiplas expressoes
possibilita que os sujeitos sejam nutridos pelo caldo
cultural produzido ao longo dos séculos. Desta forma,
diante da arte os individuos se humanizam. Mesmo que
seja através da manifestacdo artistica mais marginali-
zada pelo sistema capitalista: a poesia. Na perspectiva
de Vinicius de Moraes (1991) a sociedade burguesa me-
nospreza o trabalho do poeta pois a poesia nao pode ser
mercantilizada como um quadro que é posto em uma
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parede ou uma peca teatral que tem seus ingressos ven-
didos.

Destarte, possibilitar o contato com a poesia desde a
infancia faz com que as criancas crescam vendo o mun-
do de outro modo. A poténcia dessa pratica pedagogica
ganha maior forca quando se trata dos/as filhos/as da
classe trabalhadora que nao tem acesso as expressoes
artisticas classicas, em razao da burguesia ter monopo-
lizado o acesso a arte universal nos museus dos grandes
centros urbanos. Sendo assim, Newton Duarte (2016)
reflete que se para uma crianca pegar uma colher é ne-
cessario milhares de conex0es neuronais, imagine o me-
tabolismo psiquico diante de uma obra prima da huma-
nidade.

Diante disso, é preciso ressaltar que o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) foi de suma importancia
para o desenvolvimento da pratica docente dos cur-
sos de licenciatura, sobretudo para os/as pedagogos/
as em formacdo. Durante as atividades do PRP sedia-
do no Campus VII da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), ocorreu um intenso processo de desenvolvi-
mento da didatica dos residentes, pois a grande maioria
nunca havia tido um contato direto com a sala de aula.

Apés tramites de selecao de bolsistas e voluntarios
do PRP realizou-se reunioes para que a equipe do pro-
grama fosse devidamente apresentada. Por conseguinte,
houve a orientacao de um encontro com a coordenadora
e os demais residentes na Creche Professor Fernando
Dantas, mas nesse periodo as atividades de ensino das
escolas municipais de Senhor do Bonfim. Em face desse
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cenario houve a criacado de um grupo de estudos sobre
os mais variados temas em educacao que se estendeu
por todo o més de janeiro.

Com a retomada do ano letivo em 2023 passamos a
ter um maior contato com a escola, docentes, gestoras e
colaboradoras/es da instituicao. Esse fato se evidenciou
no més de fevereiro, onde nos fizemos presente durante
a jornada regional de educacao e os periodos formativos
da jornada municipal de educacdo de Senhor do Bon-
fim. Em diadlogo com os/as educadores/as do municipio
ocorreram as primeiras aproximacoes com a realidade
concreta de uma escola de Educacgao Infantil.

Posteriormente, ao longo do més de marco, desen-
volvemos o trabalho de escolha da sala que atuaremos
como residentes, em um trabalho intenso de observa-
cao. Dentre os relatorios escritos, destaco o do dia 22 de
marco que sera transcrito de forma ipsis litteris
no corpo desse texto na estrutura de narrativa. Na ma-
nha do dia 22 de margo de 2023 n6s dirigimos a Es-
cola Municipal Fernando Dantas para o quarto encon-
tro presencial na instituicao de ensino, esta que seria o
primeiro contato com os discentes. Conforme acordado
nos encontramos na sala de professores as 7h30 para
receber as orientacoes da preceptora, sendo assim nos
foi solicitado uma observacao nas turmas de Educacao
Infantil com o intuito de escolhermos uma das salas
para atuarmos como residentes. Deste modo, nos sub-
dividimos em duplas para visitarmos as classes.

Inicialmente, participamos das atividades da pré-es-
cola II que é composta por 20 discentes com a média
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etaria de 5 anos. A turma é coordenada pela educadora
regente, que ¢ licenciada em letras e pos-graduada em
psicopedagogia. Além disso, a sala conta com uma auxi-
liar para um estudante altista e um discente que ainda
nao recebeu diagnodstico. Logo que chegamos na turma
a educadora reorganizou a estrutura da turma, instigan-
do que os sujeitos aprendentes estruturassem a classe
em forma de dois circulos. Posteriormente, a educadora
apresentou de forma clara a organizacao do trabalho pe-
dagogico para o dia, materializada por um roteiro mo-
vel na parede. Ademais, destaco a orientacao dirigida as
criancas pela educadora: “nao deixe ninguém segurar
em sua mao” (diario de bordo 22/03/2023), suscitando
assim a autonomia dos sujeitos aprendentes.

Por conseguinte, adentramos no maternal II que é
constituido por 14 discentes de 3 anos de idade. A do-
cente da turma que possui graduagao incompleta em
libras e magistério, a classe possui ainda uma auxiliar
para uma discente PCD. Ao chegarmos a turma estava
em um momento lidico com os brinquedos oferecidos
pela instituicao, que se culminou em um exercicio de
contagem. A posteriori a educadora iniciou a oracao do
pai nosso na turma e em seguida cantou junto com as
criancas uma musica de bom dia. Por volta das g9h todas
as turmas foram reunidas no patio para um momento
de integracao e contacao da historia da gotinha viajante.

Quando os estudantes retornaram as suas salas, nos
dirigimos a pré-escola I que possui 24 discentes de 4
anos de idade, tendo a educadora formada em magis-
tério e uma cuidadora. Ao entrarmos as criancas foram
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bem acolhedoras e jA contaram o queriam ser quando
crescessem. Enquanto isso, a docente construia uma
gotinha feita de farinha de trigo. Adentramos também
em todas as outras turmas do matutino e logo ap6s nos
reunimos para escolher uma das classes para desenvol-
vermos nosso trabalho como residente pedagogico.

Apos esses primeiros contatos com a escola, durante
o més de abril aconteceu um trabalho intensivo sobre
a formacao sobre o conceito de psicomotricidade, esta
que, durante a graduacao no curso de licenciatura em
pedagogia tivemos o minimo contato. Nesse sentido, a
coordenadora dedicou uma manha para a discussao so-
bre a tematica. Por conseguinte, foi-nos solicitado a ela-
boracao de um projeto sobre coordenacao motora fina
que colocariamos durante quatro semanas na Creche
Professor Fernando Dantas. Durante esse processo, a
dificuldade consistia na divergéncia entre o projeto aca-
démico diante do solicitado pela escola.

A posteriori, realizou-se um encontro para que fizés-
semos 0s planos de aula do programa, cabe destacar que
ao longo dos seis semestres no curso de Licenciatura em
Pedagogia nunca tinha produzido um plano de aula.
Deste modo, o Programa Residéncia Pedagbgica (PRP)
vem suplantar as lacunas no distanciamento da univer-
sidade com a educacdo basica. Antes de ministrar a pri-
meira aula nos dedicamos na organizacao dos livros e
materiais pedagogicos da sala de leitura da instituicao.
Por fim, a nossa pratica pedagogica foi posta a prova
quando tivemos que ministrar nossa primeira aula.

Sendo assim, ao longo do periodo de aplicacao do
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projeto de psicomotricidade houve os primeiros conta-
tos com a docéncia em uma classe de Educacao Basi-
ca. Pois, anteriormente a pratica educacional era vista
como um conjunto de abstracoes que consistiam apenas
na negacao do que é realizado no cotidiano escolar. Com
as atividades nas salas de Educacao Infantil de uma es-
cola publica do semiarido baiano houve o inicio da con-
solidacao do monitor como educador de fato. Nessa
conjuntura o desenvolvimento da psicomotricidade na
primeira infancia é salutar para o desenvolvimento pelo
do/a discente que necessitara em breve do dominio da
coordenacao motora fina para o trabalho de escrita.

ENTRE POESIA E MUSICA NOS ACORDES DA
EDUCACAO INFANTIL

Assim, a presenca do Programa Residéncia Pedago-
gica (PRP) na Creche Professor Fernando Dantas situa-
da em uma comunidade quilombola urbana do munici-
pio de Senhor do Bonfim, Bahia, permite que as mentes
dos sujeitos infantes sejam povoadas de textos poéticos.
Com isso, desenvolve-se nas criancas a consciéncia fono-
logica a partir da incorporacao do conhecimento sobre
rimas. Possibilitando o desenvolvimento da autonomia
discente, pois o atravessamento com diversos poemas e
a habilidade com rimas, permitira no futuro que estas
criancas escrevam suas proprias poesias.

Outrossim, o projeto Poetizando as Infancias cons-
tituiu como uma experiéncia de imersao na obra a Arca
de Noé do poeta e diplomata Vinicius de Moraes (2004).
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Permitindo, muito além da compreensao do conceito de
rima, em virtude de o contato com a poesia impactar até
a expressao corporal das criancas. Ademais, essas ati-
vidades nutriram o desenvolvimento de miltiplas per-
formances dos/as discentes em um sarau realizado na
culminancia do projeto.

Durante a Educacao Infantil a terra é preparada, o
solo fecundado e as primeiras sementes da alfabetizacao
sao lancadas nas consciéncias. Nesse processo, germi-
nam-se as primeiras letras que serdo abstraidas pelas
criancas. Porém, para se atingir a compreensao plena de
uma lingua nao basta apenas incorporar o seu sistema
alfabético, nem tampouco aprender a codificar e decodi-
ficar seus signos (Soares, 2004). Frequentemente, os\as
discentes adentram nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental com a auséncia de um nutriente essencial para
que a alfabetizacao floresca: a consciéncia fonolégica.

Dentro do lexema da consciéncia fonolégica encon-
tram-se: a rima, aliteracdo e conhecimento silabico.
Destarte, o dominio do conceito de aliteragao constitui-
-se como um saber cientifico sofisticado do campo lin-
guistico, pois a compreensao do som inicial das palavras
¢ uma necessidade cotidiana dos seres humanos. Assim,
para o desenvolvimento de uma sensibilidade auditiva
dos fonemas, recorreu-se a muasica para povoar as men-
tes infantis com melodias, sons e palavras. Consoante a
isso, Loureiro (2010, p. 33) escreve que “a palavra mu-
sica surge no proprio grego e sua origem vem da expres-
sao mousiké, que em conjunto com a poesia e a danca se
denomina como: a ‘arte das musas’.
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Sendo assim, no Programa Residéncia Pedagbgica
(PRP) presente na Creche Professor Fernando Dantas
ao passo que ecoava os versos de Orfeu3 para as crian-
cas, também deu primeiros subsidios para o dominio
dos sons iniciais das palavras. Nesse universo de poesia
e musica ofereceu-se para os\as discentes a oportunida-
de de “comer Caetano” (Calcanhotto, 1998, 24 s) através
de suas melodias que tecem um jogo linguistico com as
aliteracoes. Com isso, as criancas passaram a “caetanear
o que ha de bom” (Viana, 2009, 1 min 55 s) e a alterar
0S sons.

CONSIDERACOES GERAIS

O Programa Residéncia Pedagbgica (PRP) possibilita
aos/as aprendizes de docentes a oportunidade de supe-
rar as lacunas formativas materializadas pelas contra-
dicoes presentes nos curriculos dos cursos de licencia-
tura. Sendo suscitadas discursoes que muitas das vezes
nao foram abordadas ao longo da sua graduacao. Além
disso, através da aproximacao dos/as residentes com
o chao da escola é permite que sejam emergidos/as na
realidade concreta de uma instituicao de Educacao Ba-
sica.

Contudo, o lexema da consciéncia fonoldgica apre-
senta-se enquanto a concretude do esvaziamento dos
curriculos dos cursos de formacao docente que distan-
ciam os/as educadores/as das demandas contempora-

3 Deus grego que inspira os artistas, sobretudo os musicos.
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neas da relacao ensino-aprendizagem. Mostrando-se a
utilizacao da poesia e musica dos classicos da Miusica
Popular Brasileira (MPB) como instrumento eficaz para
o desenvolvimento de conhecimentos sobre rima e ali-
teracdo. Portanto, o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) através dos movimentos de reflexao das praticas
didaticas e de pesquisa para a identificacao das deman-
das dos/as discentes.
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INTRODUCAO

Vd
Ii:necessarlo confrontar o senso comum que

restringe a funcao do pedagogo apenas a docéncia,
compreendendo-a para além dos limites materiais da
sala de aula. O fazer pedagogico assume contornos
complexos em espacos de gestao, coordenacao e
acompanhamento pedagbgico, onde se torna a mediacao
necessaria entre a norma institucional e o sucesso do
estudante.

De igual maneira, no cenario do Instituto Federal da
Bahia (IFBA), também é preciso contrapor a visao de
que seu papel seja eminentemente administrativo (se-
cretariado). Pratica pedagbgica, em verdade, denota-se
como ato politico-pedagogico.

A distingao entre ambas é fundamental para a com-
preensao do presente estudo e o que se busca eviden-
ciar: enquanto o ato meramente administrativo caracte-
riza-se por focar na eficiéncia, cumprimento de prazos,
organizacao de dados e relatorios, o ato politico-pedago-
gico envolve escolhas sobre que tipo de sociedade que-
remos desenvolver focado no processo de aprendizagem
e na formacao humana.

Justamente por caracterizar-se como um agir po-
litico-pedagogico, reserva-se ao corpo de pedagogos a
intervencao em conflitos para gerar didlogo, empatia e
adaptacao do curriculo sempre que necessario para que
ele faca sentido para a realidade do local em que se en-
contra o estudante. A instituicao escolar nao deve res-
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tringir-se a mera transmissao de contetido ou ao cum-
primento de ritos burocraticos e avaliativos. Conforme a
perspectiva de Freire, a educacao exige intencionalidade
e sentido; nesse contexto, a atuacao do pedagogo torna-
-se fundamental para mediar a estrutura institucional
e garantir que a praxis educativa esteja alinhada a um
projeto claro de formacao humana.

Fundamentado na perspectiva da pesquisa implica-
da, este estudo utiliza uma experiéncia de pouco mais
de uma década na esfera federal como campo empirico
de investigacdo. A trajetéria acumulada entre diferentes
instituicoes de ensino nao se limita a um registro his-
torico; ao contrario, constitui o locus de observacao de
um intelectual implicado que analisa criticamente sua
prépria insercao na divisao social do trabalho.

Tal vivéncia permite colocar a instituicao em analise,
partindo do pressuposto de que o pesquisador, ao estar
inserido em seu campo, transforma o objeto de estudo
e utiliza sua subjetividade como uma categoria analitica
fundamental para desvelar as contradi¢oes institucio-
nais.

Tal percurso ¢é analisado sob a 6tica da pesquisa im-
plicada (Paulo, 2005), na qual o pesquisador nao assume
uma neutralidade positivista (Lowy, 2000), mas analisa
criticamente suas pertencas institucionais e o lugar que
ocupa na divisao social do trabalho. Estar implicado sig-
nifica admitir que o investigador € objetivado por aquilo
que pretende objetivar (Paulon, 2005), transformando
sua vivéncia profissional em um saber-fazer inventivo e
sensivel as contradi¢oes do campo.
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Este estudo nao se restringe a um relato de cunho
memorialista; configura-se, antes, como uma analise de
implicacao (Paulon, 2005), na qual a trajetoria no ser-
vico publico federal iniciada precocemente apds a gra-
duacao constitui o campo empirico. Tal percurso permi-
te investigar como a subjetividade do pesquisador opera
como categoria analitica para desvelar as contradicoes
institucionais.

Assim, como aponta a literatura, a qualidade de uma
analise qualitativa depende intrinsecamente da arte, da
experiéncia e da capacidade de aprofundamento do in-
vestigador sobre sua propria praxis.

Quanto ao universo da investigacao, ressalta-se que
a atuacao profissional analisada concentra-se no Se-
miarido Baiano (SAB). E imperativo compreender que
este locus nao se restringe a uma delimitacao fisica, mas
configura-se como um territorio em disputa (Arroyo,
2011). Ao romper com a visao estigmatizada de um lugar
marcado apenas pela seca, revela-se um espaco onde
a materialidade das desigualdades historicas incide
diretamente sobre a acdo educativa, demandando do
pedagogo uma postura critica e comprometida com a
realidade local.

Dessa maneira, o semiarido sai do estere6tipo mar-
cado pela escassez hidrica para ser compreendido como
um lugar de interacao de dimensoes materiais, funcio-
nais e simbdlicas. A Educacao Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido (ECSAB) surge, portan-
to, como um marco tebrico que desmascara a farsante
narrativa hegemonica e colonizadora dos curriculos es-
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colares, os quais ao longo das épocas omitiram as po-
tencialidades desta regido. Neste sentido, o semiarido,
territério marcado por histoéricas desigualdades socioe-
condmicas, como atuacao, exige que o pedagogo atue
como um guardiao da equidade (Brasil, 2010).

Inclusive, a este aspecto destacado, diplomas legais
e regulamentares dos Institutos Federais prescrevem
que eles tétm como missao institucional a promocao da
justica social, da equidade e do desenvolvimento regio-
nal, atuando como verdadeiras incubadoras de politicas
sociais (Brasil, 2010) que buscam incorporar setores da
populacao historicamente alijados dos processos de de-
senvolvimento.

Nos Institutos Federais, cujo foco é o desenvolvi-
mento regional e a inclusao social emancipatoria, a ges-
tao pedagogica deve dialogar com as vulnerabilidades
locais para garantir que a educacao nao seja apenas um
acesso, mas uma permanéncia com éxito. Nesse senti-
do, a educacao é compreendida pela Pedagogia Hist6-
rico-Critica como a producao da humanidade em cada
individuo, onde a escola cumpre sua funcao social ao so-
cializar o saber sistematizado, transformando a cultura
popular em cultura erudita (Saviani, 2011) sem exclui-
-la, mas dotando o estudante de instrumentos para ler e
transformar a realidade.

Nunca demais registrar que essa transicao da cultura
popular para a erudita nao deve acontecer por meio de
um apagamento das identidades locais, o que tornaria a
escola uma instituicao estrangeira; ao seu lugar. Como
adverte Josemar Martins, o Pinzoh (2006), a educacao
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nao pode se dar ao luxo de ignorar o chao que pisa. Uma
escola que ignora o contexto do semiarido torna-se co-
lonizadora, pois passa a falar em nome de um sujeito
abstrato e de uma realidade urbana que nao pertence ao
estudante sertanejo.

Sob essa 6tica, destaca-se como funcao essencial do
pedagogo a promocao do compromisso politico-peda-
gogico da instituicdo, articulando o saber sistematizado
a materialidade da vida dos educandos. Essa mediacao
permite que o conhecimento escolar sirva como instru-
mento de emancipacio, possibilitando ao estudante a
leitura critica de seu mundo e o fortalecimento de sua
identidade territorial no semiarido.

Tendo em vista todos esses pressupostos acima des-
tacados, questiona-se: de que maneira a praxis do pe-
dagogo em funcoes extraescolares, no contexto de um
Instituto Federal no semiarido, pode mediar a contradi-
cao entre a norma burocratica e a materialidade da vida
dos estudantes para garantir a permanéncia escolar?.
Para responder a essa problematica, a metodologia ado-
tada fundamenta-se no relato de experiéncia associado
a pesquisa bibliografica e documental, buscando com-
preender a acdo social no ‘mundo da vida’ académica.

A PRAXIS EM PERSPECTIVA DIALETICA: A
Funcao Social da Escola na Pedagogia Historico-
Critica

A educacao, na logica da Pedagogia Historico-Criti-
ca (Saviani, 2011), é definida como o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
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a humanidade que é produzida histoérica e coletivamen-
te pelo conjunto dos homens. Entretanto, a socializacao
desse saber deve evitar o que Martins denomina como
“educacao escolar descontextualizada e colonizadora”,
que se dirige hegemonicamente a partir da realidade do
sudeste urbano do Brasil, tratando o semiarido como
um outro exoOtico ou miseravel. A pratica pedagogica
no IFBA deve, portanto, promover a descolonizacao
da educacao, favorecendo um didlogo permanente en-
tre o conhecimento cientifico e o saber popular. Nesse
sentido, o papel especifico da escola é a socializacao do
saber sistematizado, ou seja, o conhecimento elabora-
do e metddico, em contraposicao ao saber espontaneo
e fragmentado, como destaca Saviani ao falar sobre o
classico na educacdo e que permanece essencial para a
compreensao da realidade

Para que a funcao social da escola seja plenamente
cumprida no Instituto Federal, a gestao deve atentar
para a materialidade da acao educativa. Na perspecti-
va da Pedagogia Histérico-Critica, a teoria encontra seu
critério de verdade na pratica social; logo, a desconside-
racao das condi¢cOes materiais e organizacionais confi-
gura-se como uma inconsisténcia tedrica que compro-
mete o processo de humanizacao.

Neste cenério, destaca-se o papel do pedagogo, defi-
nido por Libaneo (2010) como o profissional qualifica-
do para atuar em vérias instancias da pratica educati-
va, direta ou indiretamente ligadas a organizacao e aos
processos de transmissao e assimilacao de saberes. Essa
“visao da totalidade” ndo é apenas uma aspiragao teori-
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ca, mas se manifesta na diversidade de frentes de atua-
cao ocupadas pelo pedagogo no campus.

No Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecno-
logia da Bahia (IFBA), Campus Juazeiro, a instituicao
consolida-se como um polo de desenvolvimento regio-
nal e inclusdo social no semiarido baiano. O campus
atua como uma ‘incubadora de politicas sociais’, cuja
missao transcende o ensino técnico para promover a
justica social e a equidade em um territério historica-
mente marcado por desigualdades. Sua estrutura aca-
démica abrange desde o Ensino Médio Integrado, nos
cursos de Administracao e Seguranca do Trabalho, até a
oferta de cursos subsequentes para especializacao pro-
fissional, além da implementacao do curso superior de
Tecnologia em Logistica. Nesse cenario, a unidade ope-
racionaliza o tripé ensino, pesquisa e extensao por meio
de uma gestao pedagogica que dialoga com as vulnera-
bilidades locais. E neste contexto que se insere também
a presente analise, fundamentada em uma atuacao de
cinco anos como pedagoga neste campus, vivéncia que
permite converter o cotidiano institucional em um cam-
po de observacao critica e de compromisso com a per-
maneéncia e o éxito estudantil.

A dimensao intelectual e estratégica do cargo de pe-
dagoga neste local é evidenciada pela participacao ativa
em frentes fundamentais do cotidiano académico. Essa
atuacdo abrange a analise técnica de planos de ensino e
a mediacao pedagogica por meio de orientacoes siste-
maticas a docentes e discentes. Além disso, a insercao
em reunioes com os pares, nos colegiados de curso e em
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instancias como o Plano de Implantacao de Curso (PIC)
e as Comissoes como a da Interseccional de Prevencao
e Enfrentamento ao Assédio (CIPEA) reforca o papel
da profissional como articuladora estratégica. Tais vi-
véncias, somadas a atuacao nas bancas de heteroiden-
tificacao e na coordenacao do programa PartiulF, de-
monstram que o pedagogo nao é um agente periférico,
mas o artifice que assegura a sustentacao institucional
necessaria para que o tripé ensino-pesquisa-extensao se
consolide no semiarido.

Este intelectual implicado assemelha-se a figura do
tecelao que, ao integrar a Rede de Educacao do Semia-
rido Brasileiro (RESAB), compreende que ‘a manha nao
se tece com um tunico fio’. Nessa perspectiva, a praxis
do pedagogo revela-se como um esforco coletivo de ar-
ticulacdo, no qual a diversidade de saberes e trajetorias
compOe a trama necessaria para a transformacao da
realidade educacional no semiarido.

Articulada a essas acoes, a praxis do pedagogo pro-
move uma ‘ecologia de saberes’, na qual as histoérias, lu-
tas e fazeres das comunidades locais sao incorporados e
reelaborados como contetidos escolares. Nessa perspec-
tiva, o profissional atua como mediador entre o conhe-
cimento académico e a realidade territorial, conferindo
novos significados ao processo de ensino e aprendiza-
gem. Ele deve ser um problematizador; que percebe a
complexidade do mundo e incentiva o aluno a desco-
berta, reconhecendo que a escola nao é o tnico lugar de
producao de conhecimento, mas um espac¢o de encontro
entre sujeitos que buscam aprender e conviver.
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Assim, esse profissional mobiliza saberes didatico-
-pedagogicos, administrativos e legais para articular a
estrutura institucional em favor da aprendizagem. No
contexto especifico do semiarido baiano, essa atribuicao
ampla transmuta-se em uma resisténcia ética: o peda-
gogo deve mediar a materialidade local, lutando contra
a descontinuidade de politicas publicas que inviabili-
zam o avanco educacional e a permanéncia dos sujeitos
historicamente excluidos.

Assim, a experiéncia acumulada ao no servico pu-
blico federal revela que é preciso romper com a visao
da atuacao do pedagogo no IFBA como mero secretario
de suporte ao ensino. Nesse sentido, ao analisar a Re-
solucdo n® 13/2016 base legal que regulamenta as atri-
buicoes do pedagogo no IFBA, embora essa resolucao
esteja desatualizada pois em 10 anos a sociedade muda,
bem como as praticas profissionais (incluir), observa-se
que as competéncias previstas, ramificando-se em fren-
tes estratégicas de gestao e inclusao social.

Essa praxis evidencia-se na participacdo em comis-
soes de relevancia social, como a Banca de Heteroiden-
tificacdo, que atua na garantia da politica de cotas e no
combate as desigualdades raciais, e na Coordenacao Lo-
cal do Programa PartiulF, ferramenta essencial de pro-
mocao da formacao e democratizacao da aprendizagem,
assim, o fazer pedagbgico no semiarido, nao se limita a
processos administrativos, mas se consolida como uma
acao politica em defesa da humanizacao e da equidade
no servico publico.
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O PEDAGOGO COMO INTELECTUAL IMPLICA-
DO NA GESTAO

A definicao da identidade do pedagogo no contexto
da Educacao Profissional e Tecnolbogica (EPT) exige a
superacao de visoes reducionistas, ainda muito presen-
tes no imaginario social, que limitam sua atuagao exclu-
sivamente a docéncia em sala de aula ou ao secretariado
burocratico. E necessario romper com o senso comum
que desconsidera a natureza intelectual e politica do
cargo, reduzindo a complexidade da praxis pedagogica a
funcoes meramente executoras ou administrativas. Con-
forme a distin¢ao de Libaneo, o pedagogo stricto sen-
su é o profissional qualificado para atuar em maltiplas
instancias da pratica educativa, estejam elas direta ou
indiretamente ligadas a organizacao e aos processos de
transmissao e assimilacao de saberes.

Essa identidade multifacetada ja se delineia no pro-
prio Edital de ingresso n. 03/2022, que ao definir o perfil
do cargo, exige do pedagogo a competéncia técnica para
implementar, avaliar e coordenar a (re)construcao do
projeto pedagogico, atuando como articulador do traba-
lho coletivo e facilitador da comunicacao institucional.
No contexto do IFBA, essa descricao sumaria do ‘saber’
exigido no concurso ganha materialidade institucional
através da Resolucao n® 13/2016, que organiza a praxis
pedagogica em trés eixos fundamentais: o acompanha-
mento ao trabalho docente, o suporte ao discente e a as-
sessoria estratégica a gestao. Na pratica, essa ‘visdo da
totalidade’ se materializa em acOes sistematicas como
o acompanhamento pedagbgico e social do processo de
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ensino-aprendizagem, englobando jornadas pedagogi-
cas, acolhimento a novos estudantes e atendimentos in-
dividuais ou coletivos a familias. A atuacao exige ainda
a insercao em instancias de decisao, como Conselhos de
Classe (Diagnostico e Final) e de Curso, além da parti-
cipacao estratégica em nucleos como CGAE, NEABI e
CIPEA, e comissoes de saide mental e permanéncia e
éxito. Assim, o que a norma prescreve, o pedagogo tra-
duz como compromisso cotidiano.

Essa perspectiva fundamenta-se no entendimento
de que a Pedagogia possui um conceito abrangente, re-
ferindo-se as finalidades da acao educativa e aos objeti-
vos soOcio-politicos que estabelecem as formas organiza-
tivas e metodologicas do fazer escolar.

Paralelamente a essa amplitude tedrica, existe hoje
um tensionamento juridico e politico em torno da re-
gulamentacao formal do cargo de pedagogo no Brasil, o
que evidencia as disputas sobre a identidade desse pro-
fissional. Um exemplo central desse embate é o Projeto
de Lei n. 1.735/19, que propoe regulamentar o exerci-
cio da profissao. No entanto, entidades representativas
manifestam-se de forma divergente. A Associacao Na-
cional de Formacao dos Profissionais da Educagao (AN-
FOPE) posiciona-se de modo contrario a regulamenta-
¢ao, argumentando que a profissao ja é amparada por
normas consolidadas, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB). A ANFOPE defende que
a criacao de um conselho regulador poderia restringir
a atuacao do pedagogo e estabelecer hierarquias desne-
cessarias dentro do ambiente escolar. No mesmo sen-
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tido, a Confederacao Nacional dos Trabalhadores em
Educacao (CNTE) alerta que tal regulamentacao pode
impor limitacOes severas a carreira, fragmentando a ca-
tegoria e enfraquecendo a luta coletiva dos trabalhado-
res da educacao.

Portanto, esse cenario reforca a complexidade de um
cargo que, ao mesmo tempo em que luta para superar
a visao reducionista de ser “apenas sala de aula” e de
“secretaria”, resiste a tentativas de engessamento buro-
cratico que poderiam silenciar sua dimensao intelectual
e politica.

No cenario institucional dos Institutos Federais, o
trabalho do pedagogo técnico em espacos de gestao e
supervisio demanda a mobilizacio de um arcabouco
diversificado de conhecimentos. Para o exercicio dessa
praxis, o profissional deve articular saberes didatico-
-pedagogicos, administrativos e legais da educacao, in-
tegracao esta que lhe confere uma visao da totalidade
educacional (Souza; Cruz; Silva, 2014). Ao operar nessa
intersecdo entre a teoria pedagogica e a norma admi-
nistrativa, o pedagogo deixa de ser um mero executor
burocratico para tornar-se o articulador capaz de asse-
gurar que a maquina institucional funcione em prol da
aprendizagem e da formacao humana integral. Assim,
o pedagogo stricto sensu atua como o especialista que
garante a sustentacdo da estrutura para que o ensino, a
pesquisa e a extensao florescam de forma indissociavel.

Vale ressaltar, que embora a trajetéria desta profis-
sional tenha se concentrado majoritariamente em espa-
cos de gestao e nao na regéncia de classe, essa posicao
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nao configura um distanciamento da realidade educati-
va. Pelo contréario, a atuacao nos bastidores da institui-
¢ao permitiu o desenvolvimento de uma escuta sensivel
e de uma observacao participante. O embasamento para
orientar a pratica docente advém da analise das contra-
dicOes que emergem nos atendimentos, nas escutas ati-
vas e no acompanhamento dos fluxos escolares.

Vale também ressaltar que este trabalho busca supe-
rar o tecnicismo burocratico muito enraizado em am-
bientes como os institutos federais, encontrando ampa-
ro na ecosofia de Félix Guattari, que integra os registros
do meio ambiente, das relacoes sociais e da subjetivi-
dade humana. Ao registrar mais de 1.000 acompanha-
mentos no sistema de registro de atendimento pedago-
gico a docentes e discentes, aliado a participacao ativa
em diversas comissoes e areas educativas, o pedagogo
nao esta mais apenas cumprindo um fluxo, mas lidando
com a materialidade do que somos e com as realidades
urbanas de cidades como Juazeiro, Sobradinho e cida-
des circunvizinhas. Tais casos materializam a superacao
da ‘norma fria’ contida na Resolucao n° 13/2016. En-
quanto a normativa burocratica poderia sugerir apenas
o registro do fluxo, a intervencao pedagobgica exigiu a
subversao da rigidez em favor da vida. A atuacdo nes-
ses episddios demonstra que o pedagogo nao é um mero
fiscal de prazos, mas o mediador que impede que a ins-
tituicdo se torne ‘estrangeira’ ao sofrimento ou a reali-
dade geografica do educando, garantindo que o suporte

institucional se converta em democratizacao real do sa-
ber.
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Como aponta Minayo, o investigador (ou o pedago-
go em sua praxis) s6 conhece a realidade na medida em
que a cria, transformando a vivéncia em um construto
cientifico e social. O pedagogo atua, portanto, como o
arquiteto que garante a sustentacao da estrutura insti-
tucional, permitindo que a indissociabilidade entre en-
sino, pesquisa e extensao ganhe vida na transformacao
social dos sujeitos (NOvoa, 1992).

O LIMBO NORMATIVO: A RESOLUCAO N° 13 E
O DESCOMPASSO COM A PRAXIS NO IFBA

O tensionamento que caracteriza o cotidiano do pe-
dagogo no semiarido nasce, em parte, do percurso entre
a polivaléncia exigida no Edital 03/2022 e a execucao
ritualista das normas e as vivéncias reais no ambiente
académico. Enquanto o edital cobra um vasto reperto6-
rio tedrico que abrange desde a psicologia do desenvol-
vimento até a gestdo democratica e politicas de agoes
afirmativas, a estrutura administrativa muitas vezes
tenta reduzir as atribuicOes previstas na Resolucao n°
13/2016 a fluxos processuais.

Embora a resolucao determine que o pedagogo deve
fomentar a implementacao do Projeto Pedagogico Ins-
titucional e analisar os calendarios académicos sob o
ponto de vista da legislacao, a classificacao do cargo
como Técnico-Administrativo (TAE) cria um obstacu-
lo para que essa mediacao intelectual seja reconhecida
como atividade fim, e ndo apenas meio. Esse cenario re-
forca o vacuo regulamentar, onde a riqueza dos saberes
pedagogicos solicitados na entrada na instituicao entra
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em choque com a rigidez de um ordenamento que pri-
vilegia o registro documental em detrimento da escuta
sensivel.

Como foi dito, no contexto institucional do IFBA, a
atuacao do pedagogo é balizada pela Resolucao n° 13
DE 29 DE MARCO DE 2016, que define as atribuicoes
formais do cargo. Contudo, a analise dessa normativa a
luz da minha experiéncia na educa¢ao no semiarido re-
vela o que se pode chamar de um limbo normativo (Oli-
veira; Fonseca, 2020): um descompasso profundo entre
o texto estatico da resolucao e a complexidade da praxis
exigida na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT).
Essa desatualizacao normativa acirra o que a literatura
denomina como limbo identitario. O pedagogo, embora
classificado como Técnico-Administrativo em Educacao
(TAE) pela Lei n° 11.091/2005, exerce uma funcao in-
telectual de mediacao pedagogica que a estrutura buro-
cratica tenta reduzir a uma dimensao meramente exe-
cutora.

A descontextualizacao da Resolucao n° 13 reforca a
rigidez do ordenamento (Arroyo, 2011), na qual rituais
burocraticos e normas anacronicas recaem sobre os pro-
fissionais como um peso sagrado, cerceando a autoria e
a criatividade exigidas no trato com as vidas precariza-
das que adentram os Institutos Federais. Ao prescrever
atribuicoes dissociadas dos desafios contemporaneos de
permanéncia e éxito, a norma converte-se em entrave,
perdendo sua funcao primordial de suporte pedagogico.

A permanéncia de uma resolucao desatualizada gera,
ainda, o risco de reduzir o trabalho pedagbgico a uma
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gestao bancaria, onde o profissional é visto apenas como
um executor de fluxos e registros. Superar esse descom-
passo exige que o pedagogo assuma seu papel de inte-
lectual implicado, transformando o saber-fazer cotidia-
no em um ato de resisténcia contra a burocratizagao que
segrega.

A critica a Resolu¢ao n° 13/2016 nao € apenas técni-
ca, mas uma disputa ética pelo reconhecimento do se-
tor pedagogico como territério de garantia de direitos
e de socializacao do saber sistematizado. Propoe-se que
a norma, apesar de tentar, deixe de ser um entrave bu-
rocratico para assumir o carater de documento orienta-
dor, abrindo-se a analise das vivéncias de cada campus.
Conforme defende Veiga (1995), o projeto da escola nao
pode ser uma construcao imposta de fora para dentro,
mas um processo democratico que respeite a singulari-
dade de cada local, pois a autonomia pressupoe a liber-
dade de propor, de decidir e de realizar o proprio traba-
lho (Veiga, 1995, p. 14).

O descompasso entre a classificacio administrativa
do cargo e a realidade da EPT é desafiado pela materia-
lidade dos registros pedagogicos. Enquanto a estrutura
burocratica pode sugerir uma func¢ao executora, a rea-
lidade de um IF revela uma dinamica de atendimento
continuo nos trés turnos, com mais de mil acompanha-
mentos anuais formais e informais que agora sao regis-
trados para tentar silenciar criticas devido ao trabalho
subjetivo do cargo. No entanto, agora, para o setor pe-
dagogico, esses niimeros nao sao meras estatisticas; eles
representam a escuta sensivel e a mediacao das contra-
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di¢des que emergem no cotidiano escolar, fundamen-
tando o zelo pela aprendizagem e o combate a evasao.

SUPERANDO O TECNICISMO: COMPETENCIA
TECNICA COMO MEDIACAO DO COMPROMIS-
SO POLITICO

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) surge como
uma resposta necessaria para superar os limites das pe-
dagogias nao criticas, entre elas o tecnicismo, que sob
os principios de neutralidade, racionalidade e produti-
vidade, tendeu a objetivar o trabalho docente e reduzi-
-lo a um conjunto de tarefas simplificadas e executorias.
Enquanto o tecnicismo separa o pensar (especialista) do
fazer (professor), a PHC defende que a competéncia téc-
nica é o saber-fazer necessario para que o compromisso
politico deixe de ser apenas um discurso e se materialize
na pratica social.

Nesta perspectiva, a competéncia técnica nao é um
fim em si mesma, mas a mediacao fundamental para a
realizacdo do compromisso politico com as camadas po-
pulares. Como destaca Saviani (2011), nao se faz politica
sem competéncia e o compromisso sem competéncia é
descompromisso. No contexto do semiarido, essa com-
preensao permite ressignificar o trabalho do pedagogo:
ele deixa de ser um ato puramente burocratico para tor-
nar-se uma condicao de possibilidade para o aprender e
o ensinar bem. Isso ocorre porque o curriculo é a esco-
la funcionando, ou seja, a organizacao do conjunto de
atividades nucleares no espaco e tempo escolares, onde
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a gestao pedagogica é a engrenagem que sustenta essa
materialidade.

Portanto, ao gerir as atividades de planejamento,
coordenacdo e avaliacdo da pratica educativa (Pimen-
ta, 2002), o pedagogo estd, na verdade, organizando o
espaco pedagbgico para que ele se constitua como um
ambiente de intenso estimulo intelectual. Supera-se, as-
sim, a visao do pedagogo como uma simples peca de en-
grenagem burocratica. Nesta perspectiva, a convergén-
cia entre a competéncia técnica do pedagogo e a gestao
administrativa serve como o suporte que limpa o terre-
no para o ato educativo. Tal mediacao é o que assegura o
cumprimento da funcio social da escola: a socializacao
do saber sistematizado e a promoc¢ao da autonomia do
estudante diante das vulnerabilidades do territorio.

A PRAXIS PEDAGOGICA NA GESTAO
ACADEMICA: TERRITORIOS EM DISPUTA NO
SEMIARIDO

O curriculo ndo é um conjunto estatico de normas,
mas um territorio em disputa. Existe uma tensao cons-
tante entre a rigidez dos ordenamentos burocraticos e a
necessidade de autonomia e criatividade docente para
atender as vidas precarizadas que chegam as escolas
do campo e das periferias. No contexto do semiarido, o
pedagogo deve atuar contra a sacralizacao das normas
institucionais que, segundo Arroyo (2011), é o sujeito
que nao ignora a materialidade das vidas dos sujeitos
educativos, deixando rituais seletivos e segregadores
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que muitas vezes rotulam o aluno pobre como incapaz.
A gestao democréatica exige que o profissional transfor-
me a norma fria em processos acolhedores, garantindo
o direito a diversidade de conhecimentos e de modos de
vida

Considerando que o ambiente escolar nao é um espa-
co de neutralidade técnica, mas sim territério em dispu-
ta, conforme Arroyo (2011), quando os ordenamentos
curriculares, as normas e as sequéncias de prazos costu-
mam recaem sobre a gestao e sobre os estudantes como
um peso sagrado, algo tido como inevitavel e inquestio-
navel de forma acritica, rituais administrativos como
a matricula, o jubilamento e o cumprimento estrito de
prazos podem converter-se em rituais de segregacao.

Esses rituais segregam ao ignorar que as vidas pre-
carizadas que chegam ao IFBA no semiarido carregam
vivéncias e tempos de aprendizagem que nao se encai-
xam na linearidade burocratica. Se o pedagogo se limita
a ética do cumprimento fiel da norma fria, corre o risco
de legitimar rituais de passagem que julgam e conde-
nam o aluno popular por nao se adequar. A Educacao
Contextualizada emerge como necessidade imperativa,
pois, conforme Reis e Teles (2019), o processo de con-
textualizacao curricular “imprime sentido aos saberes
escolares e reconhece os educandos e educadores, su-
jeitos da praxis pedagogica, como seus protagonistas”.

Nesta perspectiva, o setor pedagogico assume a fun-
cao de guardidao dessa contextualizacao, zelando para
que o curriculo nao seja uma colcha de retalhos impos-
ta por editoras ou diretrizes distantes, mas um projeto
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vivo. Agir como o arquiteto da sustentacao institucional
significa garantir que a secretaria académica, os conse-
lhos de classe e os planos de ensino sejam espacos onde
o saber sistematizado dialogue permanentemente com
o saber popular. O pedagogo estratégico é aquele que se
recusa a ser um mero fiscal da norma fria para tornar-se
o articulador que devolve a voz aos sujeitos que histori-
camente a tiveram usurpada, assegurando que o IFBA
seja, de fato, um territério de convivéncia e emancipa-
¢ao no semiarido.

Portanto, a praxis pedagdgica nesses espagos exige
uma postura de resisténcia ética. E necessario reconhe-
cer o setor pedagogico como um espaco de autoria, onde
o pedagogo buscar mediar a norma em favor da dignida-
de humana. Agir eticamente, sob esta perspectiva, sig-
nifica recusar a funcao de mero reprodutor de exclusao
para tornar-se o articulador que transforma processos
burocraticos em rituais de acolhimento e garantia do di-
reito ao conhecimento.

METODOLOGIA

Esta investigacao caracteriza-se como uma pesqui-
sa qualitativa de abordagem critica (Bogdan; Biklen,
1994), fundamentada no método do materialismo his-
torico-dialético. Sob este prisma, a realidade nao é um
dado estatico, mas um construto derivado do referen-
cial dos sujeitos, cabendo ao pesquisador interpretar o
significado da acdo social (Minayo, 2012). A escolha do
meétodo justifica-se pela busca da esséncia do fendmeno
em sua totalidade e contradicao (Frigotto, 2001), per-
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mitindo analisar o embate entre a norma institucional
e a materialidade no semiarido. Complementarmente,
adota-se a analise de implicacao, reconhecendo que o
investigador esta inserido e é afetado pelo campo que
pretende objetivar (Paulon, 2005).

Na investigacao qualitativa, a fonte direta de dados
€ o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal (Bogdan; Biklen, 1994). Distan-
ciando-se da pretensao de neutralidade positivista, este
estudo adota a analise de implicacdo como ferramenta
analitica fundamental. Conforme Paulon, o observador
inserido em seu campo de observacao transforma, por
definicao, seu objeto de estudo, o que exige a inclusao
da subjetividade de quem pesquisa como categoria ana-
litica.

Estar implicado significa admitir que o pesquisador
é objetivado por aquilo que pretende objetivar (Paulon,
2005). Assim, a observacao participante ao longo do
periodo no servico publico federal é tratada nao como
mera memoria pessoal, mas como o locus de um intelec-
tual implicado. Essa insercao prolongada permitiu um
contato aprofundado com os sujeitos em seus contex-
tos ecologicos naturais, priorizando a compreensao dos
comportamentos a partir de suas proprias perspectivas.

O material analitico foi construido por meio de um
processo de ordenacio e organizacao de materiais se-
cundarios (normativas e documentos oficiais) e prima-
rios (observacoes participantes e vivéncias registradas).
A anélise dos dados nao seguiu um modelo mecanico,
mas baseou-se no movimento de compreender, inter-
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pretar e problematizar a realidade observada.

Para conferir fidedignidade aos achados, utilizou-se
a técnica da impregnacao (Minayo, 2012), que consiste
em uma leitura atenta, reiterativa e exaustiva das no-
tas de campo e das vivéncias acumuladas. Essa técnica
permite que o pesquisador se deixe invadir pelos dados
para compreender a logica interna das vivéncias e as es-
truturas de relevancia que emergem do cotidiano esco-
lar. A impregnacao nao se limitou a saturacao de dados,
mas constituiu o movimento dialético de ir da sincrese
(visao cadtica do real) a sintese (concreto pensado) (Sa-
viani, 2011).

Isso permitiu identificar que o trabalho no setor pe-
dagogico nao € um setor morto, mas um territério onde
o pedagogo atua como especialista em educacao com
visao da totalidade. Neste sentido, a técnica da impreg-
nacao nao se confunde com um relato de memoria pes-
soal; antes, constitui o exercicio do intelectual implica-
do (Paulon, 2005).

Esse esforco de sintese buscou ultrapassar o nivel
meramente descritivo, transformando a experiéncia vi-
vida em um concreto pensado: uma narrativa teorizada
e contextualizada que revela as contradicoes entre a bu-
rocracia e a garantia de direitos no semiarido.

Para compreender a complexidade da gestao escolar
no semiarido, utiliza-se o método do materialismo his-
torico-dialético. Conforme Frigotto (2001), esse método
permite apreender a totalidade social, revelando como
a norma (o ideal) se choca com a materialidade da vida
dos servidores/estudantes (o real).
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Este método permite assimilar o objeto (o fazer pe-
dagogico na EPT) em sua totalidade, analisando as con-
tradicOes existentes entre a norma burocratica e a mate-
rialidade da vida dos estudantes.

A categoria da totalidade é empregada para investigar
o fendmeno educacional ndo como um fato isolado, mas
interligado as suas relacoes sociais, politicas e culturais.
Ja a categoria da contradi¢ao é fundamental para des-
velar os antagonismos do campo, permitindo enxergar
as ideologias que influenciam a evasao e a permanéncia
escolar, buscando romper com modelos hegemonicos.

O caminho metodolégico percorreu as seguintes
etapas: 1. Pesquisa Bibliografica e Documental: Levan-
tamento critico de material ja publicado (livros, perio-
dicos e teses) e analise de normativas institucionais,
resolucoes do IFBA e fora dele. 2. Observacao Partici-
pante: Registro sistematico da praxis pedagogica em es-
pacos institucionais como pedagoga. 3. Analise de Con-
tetdo: Um processo de ordenacao e impregnacao, onde
as vivéncias e observagoes foram organizadas em uni-
dades de sentido. O objetivo final é a produgao de uma
narrativa teorizada que seja fiel a realidade do cargo de
pedagogo, material capaz de propor caminhos para a
superacao dos desafios da educacao no semiarido cuja
materialidade da vida impoe desafios que a norma, por
si sO, nao alcanca.
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A PRAXIS PEDAGOGICA EM CAMPO

A analise de uma trajetoria no servico publico reve-
la a complexidade intrinseca ao cargo de pedagogo. De
acordo com Souza, Cruz e Silva (2014, p. 1), a atuacao
do pedagogo nos Institutos Federais exige a mobilizacao
de amplos saberes que dao visao da totalidade educacio-
nal, posicionando este profissional como um articulador
estratégico entre os conhecimentos didaticos, adminis-
trativos e legais. Como observado na literatura sobre os
Institutos Federais, o pedagogo atua como um parceiro
estratégico da equipe docente, garantindo que o suporte
institucional sirva a finalidade altima da escola: a socia-
lizacao do saber sistematizado.

Nesse cenario, o pedagogo, ao gerir esses dados, atua
para que a instituicao nio se converta apenas em uma
agéncia de assisténcia social, mas garanta que o suporte
seja 0 meio para a socializacao do saber sistematizado.
Como aponta a literatura, a permanéncia deve ser asse-
gurada ndo apenas por obrigatoriedade legal, mas como
um pilar da democratizacao real do ensino.

Afinal, como assevera Saviani (2011, p. 55), a demo-
cratizacao da educacao passa, necessariamente, pela de-
mocratizacao do saber, o que implica garantir que as ca-
madas populares nao apenas acessem a escola, mas nela
permanecam e dominem os conhecimentos universais.

Um dos achados mais significativos desta investiga-
cao reside no tensionamento provocado pela classifica-
¢ao do cargo de pedagogo como Técnico-Administrati-
vo em Educacao (TAE). A vivéncia profissional revela
que essa categorizacao fomenta um confronto simbélico
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entre as carreiras técnica e docente, alimentando o de-
nominado limbo identitario (Oliveira; Fonseca, 2020).
Nesse cenario, o pedagogo frequentemente nao é reco-
nhecido como par pelos docentes, ao mesmo tempo em
que nao se identifica plenamente com as funcoes de ca-
rater estritamente burocréatico.

Tal fragmentacao da identidade pedagogica é alimen-
tada por uma visao hierarquizada, muitas vezes herdada
do tecnicismo, que tenta apagar a natureza intelectual e
politica do cargo para reduzi-lo a uma dimensao mera-
mente executora.

Como apontam Souza, Cruz e Silva (2014), o fato de
especialistas em educaciao estarem inseridos em uma
carreira administrativa acirra desavencas e pode pro-
vocar um retrocesso a modelos de supervisao escolar
de carater fiscalizador, o que prejudica a construcao de
uma educacao de qualidade e a visdo da totalidade edu-
cativa.

Portanto, o embate entre técnicos e docentes reflete
a disputa entre a norma fria da maquina administrativa
e a urgéncia de uma praxis pedagbgica colaborativa e
humanizadora no semiarido. No entanto, a trajetéria no
semiarido prova que o pedagogo é o arquiteto que ga-
rante que a estrutura institucional seja forte o suficiente
para que o ensino, a pesquisa e a extensao florescam.

No IFBA, o pedagogo técnico atua como um especia-
lista em educacao; que mobiliza saberes administrativos,
legais e didaticos para dar visao a totalidade educacio-
nal. A dificuldade de ser classificado como técnico-ad-
ministrativo em alguns contextos pode gerar “atritos”
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com o corpo docente, prejudicando o desenvolvimento
de uma educacao de qualidade.

Esses “atritos” observados entre o corpo técnico e o
docente no cotidiano do Instituto Federal nao devem
ser interpretadas sob o prisma de conflitos interpes-
soais isolados, mas sim como a manifestacdo de uma
contradicdo institucional profunda, passivel de analise
pelo método do materialismo histérico-dialético.

A pesquisa confirma um descompasso entre a for-
macao inicial e as demandas da Educacgao Profissional
e Tecnolbgica (EPT), visto que a maioria dos curriculos
dos cursos de graduacao em Pedagogia ainda foca exclu-
sivamente na Educacao Basica, dentro da sala de aula,
ainda assim, a formacao académica e as demandas da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) é algo dis-
cutivel.

Assim, essa lacuna exige que o pedagogo aprenda o
exercicio do cargo na pratica, muitas vezes por meio de
tentativa e erro, que na experiéncia desta pesquisadora,
a maior dificuldade identificada é a de se apropriar de
um fazer inventivo e de um know-how proéprio que mui-
tas vezes é invisibilizado pela hierarquia administrativa.

Estudos sobre a atuacao de pedagogos no ambito do
IFB e IFSP sugerem que, para qualificar os trabalhos, é
indispensavel que este profissional tenha proatividade
e iniciativa. Na gestao de programas como o PartiulF,
o pedagogo nao deve ser apenas um executor de fluxos,
mas o arquiteto; que garante que a estrutura institucio-
nal suporte o tripé ensino, pesquisa e extensao.

No exercicio de uma gestao problematizadora, o
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pedagogo organiza os fluxos académicos ao conferir
estrutura e sentido as demandas fragmentadas da co-
munidade. Ao realizar essa devolucao organizada do
conhecimento e das praticas, o pedagogo cumpre sua
funcao social de promover a humanizagao e a conscien-
tizacao dos sujeitos dentro da instituicao publica.

Assim, a trajetéria analisada revela que a superacao
do tecnicismo ocorre através da autoria de projetos que
dialogam com a realidade local. Iniciativas como proje-
tos focados aos discentes para superacao das dificulda-
des de aprendizagem, no enfrentamento da evasiao nos
cursos técnicos exemplificam o que Saviani denomina
como competéncia técnica mediando o compromisso
politico.

Neste sentido, a trajetéria desta pesquisadora que €
marcada por uma especificidade formativa: a insercao
direta no cargo de pedagogia com a realizacao de acom-
panhamento pedagogico logo apos a conclusao da gra-
duacao que sem a vivéncia prévia da docéncia em sala
de aula na Educacao Basica, adentrou ao servico publico
de nivel federal em uma universidade publica no cargo
de formacao, ou seja, pedagogia.

Essa transicdo imediata trouxe, inicialmente, al-
gumas dificuldades de se aproveitar a gama teoérica da
graduacao na pratica do cargo, com um viés totalmente
fora da sala de aula, e foi uma limitacao para o enfren-
tamento de situacoes cotidianas. No entanto, tal lacuna
nao desvalidou o curriculo profissional, pois o desejo
por conhecer foi maior que a caréncia, e, com especia-
lizacdo em gestao escolar e psicopedagogia, favoreceu
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superacao das fragilidades na formacao inicial do peda-
gogo para a EPT.

O contorno desse desafio deu-se por meio da praxis
(Saviani, 2011), especialmente na atuacao em diversas
comissoes, atendimento a docentes e discentes (maio-
ria), bem como a coordenacao em processos seletivos,
eventos diversos além do atual programa do Ministério
da Educacao atuando primeiramente como apoio peda-
gbgico, inclusive, este exercicio permitiu diretamente
mediar demandas especificas da area de Ciéncias Hu-
manas dentro projeto, havendo um reencontro com a
dimensao didatico-curricular que acrescentou bagagem
e vivéncia profissional em sala de aula. Essa experién-
cia viabilizou transitar do nivel operacional para uma
discussao mais densa sobre as demandas de ensino e
aprendizagem, provando que a competéncia técnica na
gestao é a mediacdo necessaria para que o compromisso
politico com o estudante se materialize.

E hoje, como coordenadora local do programa Par-
tiulF, este pesquisadora, sente-se honrada em poder
aprofundar vivéncias como pedagoga, para além de ge-
rir, organizar e planejar o aspecto humano, mas o con-
tinuo acompanhar os estudantes em sua permanéncia e
éxito.
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CONCLUSAO

A analise da praxis pedagbgica desenvolvida des-
te percurso no servico federal permitiu concluir que
a atuacao do pedagogo fora da sala de aula é um pi-
lar estratégico para a consolidacao da funcao social da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). O percurso
investigativo, fundamentado no relato de experiéncia
e na analise de implicacdo, demonstra que o trabalho
em espacos de gestao, coordenacao nao se reduz a ritos
burocraticos, mas constitui um ato politico-pedagbgico
essencial para a democratizacao do acesso e, sobretudo,
para a garantia da permanéncia e éxito dos estudantes.

O contexto do semiarido baiano impoe desafios sin-
gulares que convocam o pedagogo a atuar como um
guardiao da equidade. A pesquisa evidencia que a eva-
sdo escolar nesta regidao € um fendmeno multifatorial,
onde a dificuldade em conciliar o mundo do trabalho
com as exigéncias académicas se destaca como o princi-
pal entrave externo. Nesse cendrio, a gestao estratégica
de programas como o PartiulF deixa de ser um mero
fluxo administrativo para se tornar uma ferramenta de
escuta pedagbgica e diagnostico humano, permitindo
que a instituicao responda as necessidades reais de um
territério marcado por profundas desigualdades socioe-
condmicas.

Assim, entre os desafios identificados, sobressai a
questao da materialidade da acao pedagogica. Conforme
aponta Saviani, o trabalho educativo exige continuidade
e pressupoe condi¢oes materiais adequadas; contudo, o
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pedagogo frequentemente enfrenta a descontinuidade
de politicas publicas e a precariedade de recursos que
dificultam a transformacao da teoria em pratica social
efetiva. Somam-se a isso as tensodes institucionais decor-
rentes de uma visao hierarquizada que, por vezes, frag-
menta a identidade do pedagogo ao classifica-lo estri-
tamente como técnico-administrativo, como exemplo,
os conflitos de percepcoes por parte de alguns docentes,
dificultando a compreensao da totalidade do processo
educativo.

Outro desafio premente é o descompasso entre a for-
macao inicial e as demandas complexas da EPT. A poli-
valéncia exigida que transita entre a supervisao escolar,
a orientacao de alunos e a gestao administrativa mui-
tas vezes nao encontra respaldo nos curriculos acadé-
micos tradicionais, exigindo do profissional um esforco
continuo de formacao continuada e apropriacao de um
know-how inventivo construido no cotidiano do servico
publico.

Diante do percurso analisado, retoma-se a questao
central desta investigacao: como a praxis na gestao me-
dia a contradicao entre a norma e a vida? A resposta re-
side na compreensao de que o pedagogo técnico, ao ha-
bitar o entrelugar entre o administrativo e o pedagogico,
atua como o tradutor necessario da norma fria para a
materialidade das existéncias no semiarido. A praxis na
gestao educacional revela-se, portanto, como um terri-
torio de disputa ética pela dignidade humana.

Mediar essa contradicao exige que o profissional re-
cuse a gestao bancaria e puramente burocratica para as-
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sumir o papel de arquiteto da permanéncia. No IFBA
Campus Juazeiro, essa mediacao nao é abstrata; ela se
materializa quando o rigor das Normas Académicas é
tensionado pela escuta sensivel de uma estudante que
viaja horas de 6nibus ou que enfrenta o silenciamento
de suas crises subjetivas. Ao transformar fluxos proces-
suais em rituais de acolhimento, o pedagogo garante
que a escola nao seja estrangeira ao seu territorio, mas
um espaco de convivéncia que, como adverte Pinzoh
(2006), se recusa a ignorar o chao que pisa.

Em suma, a trajetoria analisada confirma que o pe-
dagogo TAE é o arquiteto da sustentacao institucional,
provando que a competéncia técnica, quando aliada
ao compromisso politico, é capaz de converter a rigi-
dez normativa em um projeto coletivo de emancipacao.
Resistir a visdo de um cargo meramente executivo e
transforma-lo em um espaco de autoria e acolhimento
é, essencialmente, uma disputa ética pela dignidade hu-
mana. Este estudo culmina na producao de um concreto
pensado que demonstra que a educacao no semiarido
nao pode ignorar o chao que pisa. Ao devolver a voz aos
sujeitos historicamente alijados, o pedagogo estraté-
gico garante que o IFBA cumpra sua funcado social de
transformar desigualdades em convivéncia sustentavel
e emancipacao humana.

A trajetéria analisada confirma que este profissio-
nal é o arquiteto que garante a sustentacao da estrutura
institucional para que o ensino, a pesquisa e a extensao
florescam, reafirmando a pedagogia como a ciéncia da
humanizacao e do compromisso com a transformacao
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social no semiarido. Atuar como pedagogo neste con-
texto exige a compreensao de que a educacao sé faz sen-
tido quando mobiliza significados nos contextos e nos
sujeitos historicos que os constituem.

Em suma, a trajetoria aqui descrita s6 confirma que
a educacao no semiarido nao pode se dar ao luxo de ig-
norar o chao que pisa. Sem esquecer que o pedagogo es-
tratégico é aquele que, para além da sala de aula, cons-
tr6i uma educacao com o pé na realidade, devolvendo a
voz aos que a tiveram usurpada. Somente assim, o IFBA
cumprira sua funcao de transformar o destino imposto
pelas desigualdades em um projeto coletivo de emanci-
pacao humana e convivéncia sustentavel.
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A representacio de Severin@ no poema Morte e Vida Severina

INTRODUCAO

Oque faz uma regido existir no imaginario de um
pais? Quem autoriza as narrativas que definem um
territério como seco, pobre, fragil, resiliente, forte, atra-
sado ou lendario? E, sobretudo: quem lucra com a he-
gemonia politica, simboélica e historicamente quando o
Nordeste é reduzido a um enredo tnico? Esses questio-
namentos evidenciam que as representacoes do Semia-
rido nao sao apenas construcoes culturais; sdo dispo-
sitivos de poder que organizam percepcoes, legitimam
hierarquias e sustentam desigualdades que persistem
no Brasil contemporaneo.

Morte e Vida Severina, publicado em 1955, é do autor
Joao Cabral de Melo Neto e tornou-se uma das narrati-
vas mais difundidas sobre a experiéncia do sertao, aju-
dando a consolidar imagens que atravessaram décadas
e influenciaram tanto politicas ptblicas quanto leituras
sobre identidade regional. A jornada de Severin@ grafa-
da aqui com arroba como estratégia de deslocamento e
ampliacao do marco identitario nao opera apenas como
ficcdo poética, mas como lugar privilegiado para obser-
var como o olhar sobre o Nordeste foi historicamente
construido, repetido e instituido.

A relevancia social e académica deste estudo emerge
justamente da necessidade de revisitar obras candnicas
nao como verdades estabelecidas, mas como arquivos
vivos que carregam escolhas, silenciamentos e disputas.
O Nordeste representado no poema nao é um dado na-

tural; é fruto de operacoes discursivas que, como argu-
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mentam Alfredo Gomes (1998) e Albuquerque Janior
(2011), produzem efeitos reais na forma como o Semia-
rido é compreendido e vivido. Analisar essas constru-
coOes significa intervir criticamente em um debate que
continua atual: o da invencao, apropriacao e circulacao
das narrativas sobre a regiao.

Ao adotar a fabulagao critica como abordagem me-
todoldgica, este artigo busca nio apenas interpretar a
travessia de Severin@, mas compreender os mecanis-
mos pelos quais certas imagens ganham estabilida-
de enquanto outras permanecem invisibilizadas. Essa
perspectiva permite identificar como o poema articula
dimensoes socioterritoriais, simbolicas e estéticas que,
por muito tempo, serviram como matriz para a conso-
lidacdo de um “Nordeste imaginado”, frequentemente
distante da complexidade e da pluralidade das experién-
cias vividas no Semiarido. Nessa pesquisa, mostramos a
racionalizacdo e o espetaculo que é feito com o outro a
partir do racismo como bem comercial apontando o lu-
gar, a seca e o povo nordestino como algo que deva ser
uma atividade econémica que sirva ao império interna-
cional e a0 mundo doméstico, principalmente de outras
regioes do pais. Aqui foi exposto o que pesquisamos so-
bre as representacoes de severin@ no poema Morte e
Vida Severina de Joao Cabral de Melo Neto.

Construimos uma interpretacao a partir dos niveis:
social e geografico, existencial e filoséfico, simbolico e
metaférico, religioso e dramatico na visao demonstrada
pelo poeta sobre a jornada de severin@ numa critica so-
cial, de acordo com o género e estilo do autor, bem como
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sob o olhar da significacao do nome, do contexto e das
suas representacoes. Com isso, esperamos que voce lei-
tor@ se deleite com o que pensamos e que nossas con-
tribuicoes possam lhes trazer outras possibilidades de
representacao de si e de outros/as.

O NORDESTE: REPRESENTACOES, DISCUR-
SOS E REINVENCOES

Quando falamos de Nordeste, quais os fios e repre-
sentacoOes tecem essa composicao? De acordo com Hall
(2016), as representacoes nao espelham a realidade:
elas produzem sentidos, as quais contém elementos,
organizam narrativas que estabilizam imagens e po-
dem se constituir como conceitos. No caso do Nordeste
essa moldura foi sendo construida por enredos de tra-
dicao que se cristalizaram ao longo dos anos. Isso se
fundamenta na discussao feita por Albuquerque Junior
(2011), o autor enfatiza que a divisao geografica natu-
ralizada nos mapas, sao fragmentos de uma histéria de
enfrentamentos que se tornaram limites territoriais.
Mas nao somente, Albuquerque Janior (2011) diz que o
Nordeste é uma invencao que foi se constituindo a par-
tir de discursos, memorias e enfrentamentos.

Para Albuquerque Junior (2011) antes de ser Nor-
deste ja existiam praticas, paisagens nordestinizadoras.
Isso é fundamental para pensar os signos que sustentam
as representacoes do imaginario: o da seca, da vida e da
morte no sertao, do povo sertanejo nordestino.

Diante disso cabe questionar: o que realmente no-
83



Marilange de Santana . Antonilde Almeida . Céres Santos

meamos quando dizemos a palavra “seca”? O que ha por
tras dessa palavra que, repetida ha séculos, tornou-se
parte da identidade de um povo? Seria a seca um fen6-
meno fisico ou uma linguagem simbdélica que organiza
o(s) modo(s) como o(s) Brasil(is) narra/inventa o seu
proprio povo e territorio? E o Nordeste, existe antes da
palavra ou nasce com ela? Em que medida esse terri-
torio foi inventado pelas narrativas que o descreveram
como espaco de atraso, miséria e fé? De que forma essas
representacoes moldaram o sujeito nordestino/a, con-
vertendo-o em imagem, mito e estere6tipo?

E nesse campo de indagacdes e disputas que
Gomes (1998) situa a seca como representacao social,
compreendida como um sistema simbolico que organiza
o(s) modo(s) como pensamos o sertao, o sertanejo e a
propriaideia de Nordeste e Nordestino/a. Gomes (1998)
ao dialogar com Moscovici (1978), entende que as re-
presentacgoes sociais nao sao reflexos da realidade, mas
praticas de poder que constroem visoes de mundo, le-
gitimam acoes e silenciam interesses. Assim, o discurso
da seca, reiterado pela literatura regional, pelos meios
de comunicacio e pelas politicas publicas, converte-se
num imaginario social de escassez, no qual a pobreza é
naturalizada e a desigualdade apresentada como fatali-
dade.

A seca, portanto, deixa de ser um evento natural e
se torna um dispositivo simbolico de controle, capaz de
colonizar a imaginacao e fixar o sertanejo na condicao
de subalterno. Nessa narrativa hegeménica, o Semiari-
do aparece como espaco da falta e o nordestino, como
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sujeito condenado a resisténcia, o sobrevivente que con-
firma o mito da miséria inevitavel.

De acordo Albuquerque Junior (1999) a identidade
nordestina foi forjada por elites politicas e intelectuais
que, ao buscar construir uma unidade regional, fabrica-
ram imagens homogéneas: o solo seco, o povo sofrido,
o cangaco, a fé. Enquanto Gomes (1998) analisa o ima-
ginario da seca, Albuquerque Junior (2011) denuncia
a engenharia simbolica que inventou o Nordeste, uma
operacao de poder que converte diferencas em essén-
cias e transforma o discurso em geografia.

O que ambos evidenciam é que a seca e o Nordeste
sao construcoes narrativas sustentadas por represen-
tacoes que moldam afetos, politicas e subjetividades.
Pensar a representacao social, nesse contexto, é com-
preender como o discurso se materializa em modos de
vida, em curriculos, fronteiras simbdlicas. A realidade
do Semiarido é, antes de tudo, uma realidade discursi-
va: o que se pensa sobre ela define o que nela é possivel
existir.

Contudo, tanto Gomes (1998) quanto Albuquerque
Junior (2012) indicam que esse imaginario nao é estati-
co. Se a seca foi transformada em metafora de auséncia,
ela pode ser [relinscrita como simbolo de poténcia; se o
Nordeste foi inventado como espago da falta, ele pode
ser reimaginado como territorio de criacao e convivén-
cia. Esse deslocamento se concretiza nas praticas da Ar-
ticulacdo do Semiarido Brasileiro (ASA) e em projetos
educativos que reconhecem o Semiarido como um espa-
co pedagdgico e politico, onde a convivéncia substitui a
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resignacao e a autonomia subverte a dependéncia.

A educacao para a convivéncia com o Semiarido
emerge, assim, como ato de descolonizacao simbdlica.
Ela propde uma revisao critica das representacgoes he-
gemonicas e incentiva a invencao de novas narrativas
sobre o territorio e seus sujeitos. Conviver é reeducar o
olhar, recusar a logica da escassez e reconhecer no ser-
tao um lugar de saber, de invencao e de vida abundante.
Transformar o Semiarido é também transformar o ima-
ginario: abrir espago para que o Nordeste deixe de ser o
que disseram dele e passe a ser o que ele mesmo decide
narrar.

A partir das reflexdes de Gomes (1998) e Albuquer-
que Junior (2011), compreende-se que o Semiarido é
mais do que uma realidade geografica: é um campo de
disputas simbdlicas e politicas. A seca, entendida como
representacao social, revela os mecanismos de poder
que constroem e mantém determinadas visdes de mun-
do, enquanto a ideia de Nordeste, como mostra Albu-
querque Junior (2011) em A Invencao do Nordeste, uma
identidade regional pautada pela desigualdade. Repen-
sar essas representagoes é um gesto de emancipacao in-
telectual e pedagogica.

A representacao social da seca, conforme Alfredo
Gomes (1998), é tomada como ponto de partida para
problematizar as construcoes discursivas sobre o ser-
tao. Portanto, a educacao para a convivéncia com o Se-
miarido precisa ser compreendida como pratica critica
e libertadora, capaz de desconstruir os discursos que
naturalizam a pobreza e de afirmar o Semiarido como
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territério de saberes, tecnologias e resisténcias. A con-
vivéncia nao se limita a adaptacao climatica, mas se ex-
pande como projeto ético e epistemologico de transfor-
macao do olhar. Quando o sertao é reconhecido em sua
complexidade e em sua poténcia, o Nordeste deixa de
ser invencao e passa a ser criacao viva, um lugar que fala
por si, a partir de suas vozes, historias e sonhos.

SERTAO, IMAGINARIOS SOCIAIS E TRAVES-
SIAS DISCURSIVAS

Moreira (2018) discute o imaginario do sertao como
um movimento instavel de imagens que atravessam os
séculos. Trata-se de um campo profundamente afetado
pelas transformaco6es politicas, econémicas, midiaticas
e culturais ocorridas desde os anos 1990. Segundo a
autora, as politicas neoliberais de incentivo a cultura,
especialmente através da Lei Rouanet, produziram um
deslocamento significativo: os sertdes tornaram-se uma
das tematicas mais recorrentes nos projetos financia-
dos, o que levou a reestilizacao das imagens tradicionais
construidas pela literatura regionalista e pela pintura
modernista.

A seca, o coronelismo, a migracao, a religiosidade ex-
trema foi construindo molduras e estéticas capazes de
dialogar com o mercado cultural e com as sensibilida-
des urbanas contemporaneas. Moreira (2018) cita como
exemplo emblematico o filme Central do Brasil (1998),
que introduz outra narrativa sobre o interior do pais: o
sertdo surge como lugar de procura das raizes, traves-
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sia afetiva e disputa por pertencimento, condensado na
figura de Dora, professora aposentada que viaja para o
Nordeste em busca do passado de um menino. Em Eu,
Tu, Eles (2000), Moreira (2018) destaca a emergéncia
de mulheres sertanejas como protagonistas, capazes de
tensionar estereotipos hegemonicos e criar narrativas
que escapam da rigidez patriarcal que marcou a repre-
sentacao do sertao durante todo o século XX.

Moreira (2018) ressalta que isso nao eliminou total-
mente a cultura coronelista, mas reconfigurou e criou
outros cenarios. Ou seja, o que antes dos anos 1990 gi-
rava em torno de “uma praca e uma igreja” se ampliou
para cisternas, universidades, territérios de cidadania.
Isso tudo se deve as politicas de transferéncia de renda
durante o governo Lula, bem como a organizacao dos
chamados “territérios de cidadania” que emolduram o
sertao nordestino. Para Moreira (2018) isso traz outros
movimentos que colocam a regidao em evidéncia tanto
nas questoes culturais, mas principalmente nos aspec-
tos econdmicos.

Diante disso podemos pensar como esse imaginario
midiatico mobiliza os discursos no que se refere ao Nor-
deste, ao sertdo, ao povo e a seca. E como essa dinamica
autoriza e desautoriza quem pode falar. De acordo com
Martins (2006) ha uma narrativa hegemoénica produzi-
da no Sudeste urbano, espaco onde se concentram as
industrias editoriais e midiaticas as quais historicamen-
te movimentam o canone literario e cultural. Ainda de
acordo com Martins (2006) nos, os/as brasileiros/as
fomos anunciados/as de forma universalista. E a natu-
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ralizacdo desse universalismo é uma heranca direta dos
processos coloniais. O autor destaca que as maquinas
catequéticas que perseguiram a diversidade religiosa e
cultural nos séculos XVI e XVII cedem lugar, na moder-
nidade, a outra ortodoxia: a do racionalismo cientifico
que se reduz, em muitos momentos, ao pretexto da ob-
jetividade. Dessa maneira, segundo Martins (2006) os
saberes tradicionais, camponeses, étnicos e corporais
sao associados ao atraso.

Moreira (2018) também fala que mesmo com a
reestilizacdo do sertao nordestino por meio das politi-
cas publicas os velhos habitos nao foram eliminados,
por exemplo, o coronelismo, a migracao e a seca conti-
nuaram como signos regionais. De acordo com Moreira
(2018) a democratizacao midiatica dos anos 2000 por
meio das radios comunitarias, impressos populares e
outras praticas comunicativas foi importante para dar
voz aos silenciados(as), porém também despertou in-
teresses do capital, que tensiona, o protagonismo dos
povos sertanejos nordestinos. Tanto Moreira (2018)
quanto Martins (2006) contribuem para compreender
as representacoes do imaginario do Semiarido, as quais
devem ser pensadas a partir de disputas historicas. De
um lado a educacdo hegemonica e de outro as politicas
culturais e sociais que se moldam como imagens, além
disso as tensoes capitalistas e as hierarquias e perversi-
dades coloniais.

Martins (2006) propoe romper com o universalismo
pretensioso, e enfatiza que precisamos descolonizar e
construir em redes que tenham como foco as questoes
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locais, as quais foram silenciadas e negadas historica-
mente. Quando se trata de literatura, Albuquerque Ju-
nior (2011) traz uma questao um pouco mais radical que
€ o Sertao como invenc¢ao discursiva a partir do imagi-
nario nacional construido desde o século XIX. Para o
autor, a obra Os Sertoes expoe uma dicotomia fundante
entre o paulista e o sertanejo. Isso, segundo Albuquer-
que Junior (2011) opera como dispositivo de poder en-
tre povos.

Dessa forma Moreira (2018), Martins (2006) e Al-
buquerque Junior (2011) corroboram no sentido de
que o Nordeste e o Sertao sao uma construcao histori-
ca discursiva. Imagens tanto da midia, da Educacao e
da literatura operam como dispositivos poderosos que
validam uns e desautorizam outros(as) de contar suas
histérias. E importante reconhecer essas questdes para
avancar na construcao de outros imaginarios que sejam
tecidos por muitas vozes e principalmente, reconheci-
dos pelos seus diversos territérios de saberes e modos
de existir.

CORPO E GENERO NO NORDESTE: QUEM
CABE NAS REPRESENTACOES?

Nomear é necessario? E quando nomeamos o que
devemos considerar? Que contextos definem essas no-
meacoes? De acordo com Lugones (2007) essa nomea-
¢ao é construida historicamente a partir do patriarcado.
A autora nos convida a pensar que o género nasce a par-
tir das dicotomias cristalizadas pelo sistema coloniza-

dor a citar: homem/ mulher, ptublico/privado, racional/
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emocional e que foram propagadas de maneira univer-
sal e também como instrumentos de poder. Lugones
(2007) ajudar a compreender que primeiro se nomeia
0 homem, o corpo viril, o sujeito publico e a partir dele
se nomeia a mulher. Ela alerta ainda que essa é parte de
uma légica colonial, que vai definindo quem pode existir
e ser incluido ou nao nas narrativas.

Quando se fala em Nordeste, Albuquerque Janior
(2013) enfatiza que tanto Nordeste quanto o nordestino
sao um produto historico erguido por elites do inicio do
século XX, os quais inscrevem numa invenc¢ao regiona-
lista, viril e guardiao do moralismo tradicional. Ou seja,
nomeia-se primeiro o corpo do homem e da mulher e,
posteriormente, o nordestino. Ainda de acordo com Al-
buquerque Janior (2013) nomeia-se o corpo do homem
como sujeito legitimo da regiao e depois a mulher, sen-
do que s6 vai aparecer quando a seca a empurra para
a cena, nao como sujeito principal. Segundo Albuquer-
que Junior (2013) o discurso regionalista do século XX
se constroéi a partir das vittvas da seca, mulheres cujos
maridos migraram em busca de trabalho, e as mesmas
ficavam responsaveis pela casa, filhos e comunidade.

Nesse contexto as mulheres aparecem nomeadas
como parte de identidade regional, um corpo que resis-
te ao abandono. Entao Lugones (2007) pensa o género
como tecnologia colonial, um tecido criado pela moder-
nidade composta de afetos, trabalho e heterossexualida-
des. Ja Albuquerque Junior (2013) como um imaginario
inventado pelas elites do século XX, uma nacionalidade
inventada e estampada, inclusive nos jornais. Ou seja,
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Lugones (2007) nos ajuda a compreender a estrutura
que movimenta e sustenta o patriarcado historicamen-
te.

No caso de Albuquerque Junior (2013), contribui
para pensar como o Nordeste, o nordestino depois
homem e, por tltimo, a mulher, foram inventados e o
porqué dessas invencoes e discursos no contexto da re-
gionalizacao. Portanto, ao aproximarmos a critica ao
colonialismo de Lugones (2007) a Albuquerque Junior
(2013) compreendemos que nomear, representar é car-
regado de engrenagens historicamente construidas. En-
tre o nomear e 0 nao nomear esta o apagamento de mui-
tos corpos, suas exclusoes e vidas roubadas.

METODOLOGIA

Essa pesquisa se caracteriza como qualitativa, ado-
tando a Analise do Discurso, conforme proposta por
Fairclough (2001), compreendendo o discurso como
pratica social, material e simbdlica, capaz de [re]produ-
zir relacoes de poder, formas de subjetivacao e imagina-
rios sociais. Aqui sera analisado o Poema Morte e Vida
Severina (1955) de Joao Cabral de Melo Neto, destacan-
do a representacao de Severin@. Interessa-nos a leitura
do referido poema considerando o contexto historico de
produgao as construcoes discursivas e campos de sen-
tido. Além disso, como sao nomeados: o Nordeste, o
Sertao, a seca, e ainda que posicoes e representacoes de
sujeitos sao produzidas a partir da nomeacao da figura
de Severin@.
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A leitura se articula a fabulacao critica como pratica
metodolbgica e do poema como territério de invencao,
inspirada em Saidiya Hartman (2008). Esta abordagem
compreende a escrita como gesto especulativo e politi-
co, capaz de atravessar o visivel e o inaudito nas narra-
tivas sobre o Nordeste. Assim, a analise do poema nao
busca apenas descrever o que o texto mostra, mas com-
preender o que ele faz ressoar: suas pausas, siléncios,
desdobramentos e deslocamentos.

Para tanto, a abordagem considera diferentes planos
social e geografico, existencial e filoséfico, simbolico e
metaforico, religioso e dramatico para compreender
como a jornada de Severin@ se constitui como fabula-
cao da experiéncia nordestina. O método combina lei-
tura poética e analise critica, considerando as camadas
formais, discursivas e simbolicas que configuram a re-
presentacao do sertao, do corpo e da travessia.

Por tratar-se de uma pesquisa bibliografica, nao ha
coleta de dados empiricos, mas sim leitura e analise do
Poema Morte e Vida Severina. E para isso, a selecao dos
excertos foi guiada por sua relevancia para a constitui-
¢ao do personagem e para os discursos que emergem da
sua representacao. As etapas da pesquisa se desenvolve-
ram da seguinte forma: 1. A nomeacao de Severin@ ten-
sionando representacoes hegemonicas e a elaboracao
de categorias de analise. 2. A pratica de circulagao dialo-
gando com os discursos presentes no contexto da época
e suas representacoes de Nordeste, de Sertao, seca, es-
peranca, vida e morte. Fabulagao Critica para tensionar
os limites do poema, as possibilidades suprimidas pelo
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arquivo da seca, neste caso o corpo de Severin@.

Nao se pretende aqui deixar analise com opinioes
Unicas, exatas, mas principalmente mostrar algumas
das ideias, da visao e dos sentidos que temos para que
quem estiver lendo este texto possa refletir sobre as im-
pressoes que ja nos foram deixadas e as que vemos e/ou
queremos construi-las.

ANALISES E DISCUSSOES

O poema escolhido foi Morte e Vida Severina, pu-
blicado em 1955 e foi escrito por Joao Cabral de Melo
Neto. Esse autor é nordestino, pernambucano, conside-
rado um modernista da segunda geracao e desenvolveu
uma escrita com rigorosidade estrutural e com versos
que expressam a realidade de forma contundente. No
poema, o Nordeste que se circulava no Brasil, dos anos
1950, era o da seca e da fome. Nele é possivel perceber
um incomodo ou mesmo uma denuncia dessa forma de
inscrever o n0Sso povo.

De acordo com Albuquerque Junior (2011) na déca-
da de 1950 o Brasil vivia um desenvolvimentismo com
estrutura arcaica de exploradores: latifundiarios, coro-
néis. Em consequéncia disso, a fome e a miséria. Joao
Cabral quebra essa visao cristalizada h4 décadas e expoe
a violéncia que atravessa o corpo Severin@.

Nos estudos realizados anteriormente a analise, en-
contramos e apontamos aqui informacoes mais gerais
sobre o poema Joao Cabral de Melo Neto: narra a jorna-
da de um retirante nordestino chamado Severino. E auto
natalino pernambucano, mostra a luta do personagem
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contra miséria, fome e morte, no caminho caatingueiro
para o Recife, se reflete a luta dos que enfrentam uma
“vida severina”, com dificuldades, trazendo a esperanca
a partir do nascimento de um bebé, representando as-
sim a continuidade da vida se comparado a chegada do
menino Jesus. O poema nasce, portanto, como dendncia
e contranarrativa fazendo uma relacao estreita entre as
palavras e as coisas. Ainda de acordo com Albuquerque
Junior (2011) Joao Cabral buscava denunciar a retérica
da falacao e tentava nao fazer uma metalinguagem. Ou
seja, uma poesia que nasce do trabalho de construcao e
nao da inspiracao.

E um poema com 18 quadros, divididos em duas
partes: Severinoviajapelo sertao, agreste de Pernambuco
(13 cenas) e a chegada ao litoral - mudanca de cenario
(cinco cenas). Tem uma linguagem objetiva, regionalista
e versos de redondilha maior com sete silabas poéticas/
heptassilabo, num ritmo de sete silabas, na poética
popular e na literatura de cordel, com contagem feita
diferente das silabas gramaticais, feita pela fala natural,
terminando na ultima silaba tonica do verso, um ritmo
marcado por sete impulsos de voz, uma forma usada na
literatura de cordel pela sonoridade, facil de ser cantada
e memorizada. Morte e vida Severina ja teve varias
adaptacoOes para teatro, cinema e animacao.

Iniciamos a abertura dessa anéalise, tratando e discu-
tindo sobre a nomeacao de Severin@. Decidimos utili-
zar o @ nos apropriando de duas questoes: a nao iden-
tificacdo do nome proprio: tendo uma especificacao a
quem se refere, principalmente ao género, nao direcio-
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nando ao nome que foi dado a pessoa ao nascer, ja que
a origem da palavra tem diversos significados. Um deles
é “Handle” que é uma identificacao tinica em platafor-
mas online podendo ser o mesmo que o nome de usua-
rio, mas também como um apelido ou outra palavra que
pode ser diferente do nome proprio.

Como a palavra do titulo e a personagem nao se re-
mete ao nome proprio e sim ligada a questao da origem
dela: severa, dura, utilizada como diminutivo por re-
presentacoes hegemonicas como ideias e valores domi-
nantes que um grupo social impos naturalizando como
visdo de mundo para obter consentimento e manter a
supremacia. Derivando ainda do conceito de hegemonia
e que se manifestam em praticas simboélicas — como mi-
dia, educacao e cultura — frequentemente silenciando
ou marginalizando grupos minoritarios.

A outra questao foi desconstruir a masculinizagao
universal presente na obra original, abrimos espaco
para reconhecer que a experiéncia retratada nao se res-
tringe aos homens, mas ao povo nordestino. A morte e
vida Severina atravessa também o corpo das mulheres,
das criancas, das pessoas binarias e nao binéarias, sub-
metidas as mais diversas opressoes ao longo da historia.
Ao propor Severin@, direcionamos a leitura para além
do corpo dos Severinos retratados por Cabral, chama-
mos para um olhar plural de todas as vidas humanas e,
assim, incorporamos a discussao de género e represen-
tacOes dentro do texto.

Diante disso, destacamos aqui as categorias
de analise de Morte e Vida Severina: migracdo e
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retirantes,pobrezaemiséria,vidaemorte,solidariedade
e esperanca e critica social, ja que a obra retrata a mi-
gracao forcada do sertao para o litoral, impulsionada
pela seca e a pobreza, e a saga do retirante em busca de
uma vida melhor.

Outras categorias tao importantes quanto, nao apa-
recem neste texto e nao foram especificamente aqui pon-
tuadas: regionalismo, folclore, religiosidade e o género
dramaético ou épico-lirico da obra por acreditarmos que
seria pertinente escrever outros textos em momentos
posteriores pois temos muito mais a dizer.

H4 no poema, uma forte dentincia da desigualdade
social e das condicoes precarias de vida do trabalhador
rural, explorado e em constante luta pela sobrevivéncia.
A dualidade entre vida e morte é central, com a morte
sendo uma presenca constante e esperada, enquanto a
vida é marcada pela resisténcia e pela busca por senti-
do. Apesar das dificuldades e da dura realidade, a obra
destaca a solidariedade entre os retirantes como uma
forma de enfrentar as adversidades e a persisténcia da
esperanca, mesmo em pequenos gestos de compaixao.

O poema ainda traz uma critica direta as desigualda-
des regionais, a falta de politicas publicas e a negligén-
cia histérica do governo com a populacao do Nordes-
te, se apropriando do género dramatico/épico-lirico. E
mesmo sendo um poema, € classificado como um poe-
ma dramatico (ou “Auto de Natal Pernambucano”) por
apresentar elementos de teatro como dialogos, persona-
gens e um conflito central. Também possui caracteristi-
cas épicas e liricas.
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A obra esta fortemente ancorada no regionalismo
nordestino e incorpora elementos do folclore e da cul-
tura popular da regido com uma linguagem direta e
proxima do registro oral, dialogando com o publico e
distanciando-se do hermetismo que marcava produgoes
anteriores. Demonstrando uma narrativa que investiga
a formacao da identidade cultural do migrante, eviden-
ciando como ela é influenciada pelo espaco geografico
e pelas condicOes sociais que atravessam sua trajetoria.

Tudo isso pode ser visto nos quadros ilustrativos
abaixo, a partir da andlise do que é dito através dos
discursos na categoria sobre a migracao e os retirantes
quando o autor afirma que sao muitos os retirantes que
se chamam severinos e que caminham sobre o sol quen-
te e a terra seca, explicando para o leitor que, ele é e para
onde vai, idealizando coisas que nao tinha naquela terra
onde vivia.
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Quadro 1

— O meu nome é
Severino, como nao
tenho outro de pia.
Como ha muitos
Severinos, que é santo
de romaria, deram
entdo de me chamar
Severino de Maria
como hé muitos Se-
verinos

com maes chamadas
Maria, fiquei sendo

o da Maria do finado
Zacarias. (Melo Neto,
1955, p. 79)

(...)

Mas isso ainda diz
pouco: se a0 menos
mais cinco havia com
nome de Severino fi-
lhos de tantas Marias
mulheres de outros
tantos,

ja finados, Zacarias,
vivendo na mesma
serra magra e ossu-
da em que eu vivia.
(Melo Neto, 1955, p.
79)

(..)Somos muitos
Severinos iguais em
tudo e na sina: a de
abrandar estas pedras
suando-se muito em
cima, a de tentar des-
pertar terra sempre
mais extinta, a de
querer arrancar
algum rogado da
cinza. Mas, para que
me conhecam melhor
Vossas Senhorias

e melhor possam
seguir a histdria de
minha vida, passo a
ser o Severino que em
vossa presenca emigra
(Melo Neto, 1955, p.
79)

Pobreza e miséria sao outras categorias que sao re-
presentadas nas linhas escritas pelo poeta quando
afirma que aquele Severino que havia morrido s6 tem
um hectare de terra e que esta € pouco generosa e que
mesmo seguindo viagem, passando por alguns lugares
pernambucanos, pouca coisa se modifica, pois, mesmo
querendo trabalhar para sustentar o caminho que que-
ria seguir ou sua permanéncia, nado encontrava quem

desse noticia.
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Quadro 2

— Ter um hectares
de terra, irméo das
almas,

de pedra e areia
lavada

que cultivava.

— Mas que rogas
que ele tinha, irméos
das almas que podia
ele plantar na pedra
avara?

— Nos magros ldbios
de areia, irmao das
almas, os intervalos
das pedras, plantava
palha.

(Melo Neto, 1955, p.
82)

Vejo que o Capiba-
ribe,

como os rios la de
cima,

é tdo pobre que nem
sempre pode cumprir
sua sina € no verao
também corta, com
pernas que nao cami-
nham.

(Melo Neto, 1955, p.
85)

(...)

Mas isso depois verei:
tempo ha para que
decida primeiro é
preciso achar um tra-
balho de que viva.
Vejo uma mulher na
janela, ali, que se ndo
é rica, parece reme-
diada

ou dona de sua vida:
vou saber se de tra-
balho podera me dar
noticia.

(Melo Neto, 1955, p.
85)

Outras categorias representadas no poema sao vida
e morte. Nelas é possivel ver a naturalizacao da morte
pelos tantos severinos que 14 existissem diferenciando-
-se apenas pelo tipo contrapondo-se pela idade: antes
dos 30 anos - velhice, antes dos 20 anos — emboscada e
em qualquer idade de fome, fraqueza e doenca podendo
até nem “vingar” por questoes de desnutricao da pro-

pria mae.
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Quadro 3

E se somos
Severinos

iguais em tudo

na vida,

morremos de morte
igual, mesma morte
severina: que é a
morte de que se
morre de velhice
antes dos trinta, de
emboscada antes
dos vinte de fome
um pouco por dia
(de fraqueza e de
doenga é que a mor-
te severina ataca em
qualquer idade, e
até gente ndo
nascida).

(...)

(Melo Neto, 1955,
p- 80)

— A quem estais car-
regando, irmaos das
almas, embrulhado
nessa rede? dizei que
eu saiba.

— A um defunto

de nada, irméo das
almas,

que ha muitas horas
viaja a sua morada.
— E sabeis quem era
ele, irmaos das almas,
sabeis como ele se
chama ou se chama-
va?

(Melo Neto, 1955, p.
81)

(...)

— E foi morrida

essa morte, irmaos
das almas, essa foi
morte morrida ou foi
matada?

(Melo Neto, 1955, p.
81)

As tltimas categorias, mas nao menos importantes
sdo a solidariedade,a esperanca e a critica social. Tantas
perguntas feitas pela senhora na janela foram realizadas
para que se pudesse afirmar o que as pessoas do lugar
faziam, para dar também a certeza de que ali nao era o
lugar que ele procurava e de que 14, ele nao ficaria e que
a viagem deveria continuar para poder encontrar tra-
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balho, onde se alimentar, encontrando assim uma terra
que poderia prosperar numa terra, facil, doce e rica na
qual ele estaria o dia todos, todos os dias do més inteiro.

Isso nos fez compreender que o autor de Morte e vida
Severina nao so representava o Nordeste, o Semiarido e
a seca, ele também nos mostrou a realidade na qual se
vivia naquela época e de como se vivia na condicao de
retirante fazendo uma dentncia social de maneira real,
clara e deixando o sentimentalismo de lado. Joao Cabral
adentra a condicao humana do povo nordestino mos-
trando a luta, a sobrevivéncia e os acoites da seca, da
fome e da morte.

Com estilo e linguagem objetiva, o autor traz através
do diadlogo uma escrita curta e descritiva (jornada geo-
grafica do sertao ao litoral), sem exageros e represen-
tando fielmente (locais e paisagens reais) o que ele via
enquanto vivente daquela terra apresentando-nos per-
sonagem coletivo e um anti-herdéi representando muitos
retirantes de ontem, mas também alguns de hoje que se
tornam perdidos em terras secas de solidariedade, de
humanidades e com cada um em sua individualidade.
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Quadro 4

— Esses rocados
o banco ja nao
quer financiar
mas diga-me,
retirante, o que
mais fazia 1a?
(...)

(Melo Neto,
1955, p. 89)

—Com a vinda
das usinas ha
poucos enge-
nhos ja nada
mais o reti-
rante
aprendeu a
fazer 1a?

— Ali nin-
guém apren-
deu outro
oficio, ou
aprendera
mas o sol, de
sol a sol, bem
se aprende a

suportar.
(Melo Neto,
1955, p. 90)

(...)

—Como aqui a
morte é tanta,
s6 é possivel
trabalhar
nessas profis-
soes que fazem
da morte oficio
ou bazar.
Imagine que
outra gente

de profissao
similar,far-
macéuticos,
coveiros,
doutor de anel
no anular, re-
mando contra
a corrente

da gente que
baixa ao mar,
retirantes as
avessassobem
do mar para
ca.

(Melo Neto,
1955, p. 90)

(...)

0 que pensei
ser mentira.
Quem sabe

se nesta terra
ndo plantarei
minha sina?
Naio tenho
medo de terra
(cavei pedra
toda a vida),

e para quem
lutou a brago
contra a pigar-
ra da Caatinga
sera facil
amansar esta
aqui, tdo femi-
nina.

(...)

(Melo Neto,
1955, p. 92)

As categorias e aqui apresentadas, foram vistas a
partir da ideia triangulacao metodologica visando her-
menéutica pois declara, anuncia, interpreta, esclarece e,

por ultimo, traduz no intuito de tornar compreensivel
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ou pelo menos mostrar uma compreensao sobre aquilo que
esta sendo escrito, lido, visto. Os estudos aqui apresentados
versaram muito sobre a contribuicao significativa de Hall
(2016) que mostrou o papel da representacao das pessoas,
os sentidos, os significados e as linguagens utilizadas no
poema.

Além disso, foi possivel também fazer analise socio-his-
torica do caminho percorrido por Severino que representou
tantos outros e tantas outras Severinas, seus ideais, seu dis-
curso, suas interpretacoes e as [re]interpretacoes que foram
feitas da vida cotidiana através da fala do autor. Hall (2016)
também afirma sobre o discurso, o poder e o sujeito que nos
leva a pensar sobre os discursos (nao) ditos sobre o outro
e sobre nos. Principalmente quando se faz varios questio-
namentos: quem é esse ou essa Severin@. O que represen-
ta? Quem @ representa? O que se faz dessa representacao?
Quais os sentidos dessas representacoes?Pensar em repre-
sentacao social, seja do Nordeste, da seca ou do Semiarido, é
pensar como Moscovici (2007). Pensar no poder das ideias:
quem pensa e 0 que se pensa sobre as pessoas, sobre a his-
toria e a atualidade das representacoes sociais. Além disso,
é também para pensar nas representacoes e nos comporta-
mentos regionais em relacao a literatura. No caso deste poe-
ma, nos comportamentos da regiao do Semiarido baiano,
pensar nos papéis discrepantes que essas pessoas tém na
sociedade, na comunicacao propria de pessoas nordestinas
e na comunicacao impropria que estabelecem com elas na
vida cotidiana, como nos diz Goffman (2002).

Trouxemos Goffman (2002) para ver como a fabulagao

critica estd embutida na representacao que Cabral (1995)
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traz no poema mostrando as representacoes do eu ja que
ele exibe a vida nordestina como uma performance tea-
tral numa dramaturgia social com cenario em local puabli-
co e real fazendo com que quem esteja lendo, ouvindo ou
vendo perceba os elementos expressivos de cada cena ou
personagem. Isso nos da uma imagem idealizada de nos
mesmos, mas que possamos também gerenciar a impres-
sdo que o outro tem. O que Goffman (2002) diz pode ser
confirmado nas varias representacoes a partir de ilustra-
coes em capas de livros, pecas teatrais e varios outros re-
cursos teatrais.

MORTE E VIDA
2EVERINA

Fonte: Pesquisa on-line feita pelas autoras,2025.

Por isso, a ideia da fabulacao surgiu a partir da inter-
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pretacao de Hartman (2021) para compreender as ex-
periéncias individuais para apontar uma coletividade. A
autora também afirma que é necessario ver as narrativas
das pessoas para se entender como se revela a [re]cons-
trucao das suas historias a partir da realidade local. Es-
sas ilustracoes representam o que autora aponta, o que
ouviu de uma trabalhadora doméstica para reconstruir
memorias e experiéncias de pessoas que foram ignora-
das em registros oficiais, principalmente na literatura
em relaciao ao deslocamento do pessoal para o coletivo
através de percepcoes da vida, seu cotidiano, sobre as
interacoes com colegas, também migrantes da Antilhas,
e sobre o trabalho de faxineira em Marselha, na Franca,
apos ler um perfil de Carolina Maria de Jesus e se iden-
tificar com as situacoes vividas pela escritora brasileira.

Ao longo desta analise, retomamos as representacoes
do Nordeste, do sertao e das identidades produzidas
historicamente como paisagens de falta, fome e morte.
Porém, ao tencionarmos o poema por meio da fabula-
¢ao critica, percebemos que Morte e Vida Severina nao é
apenas um retrato do que o sertao foi, mas também um
arquivo silencioso de vidas que nao puderam ser con-
tadas. A fabulacio critica, a partir de Saidiya Hartman
(2021), torna-se, assim, uma forma de recuperar aquilo
que o poema deixa a margem pelo proprio limite de sua
forma hegemonica e de seu contexto historico.

Hartman (2021) nos provoca a perguntar: que vidas
permanecem invisiveis quando a histéria oficial narra
apenas a dor? Que subjetividades resistem quando o ar-
quivo registra apenas a caréncia, a seca, a morte? Nesse
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sentido, Severin@ nao é somente um personagem cole-
tivo; é o lugar onde se inscreve a violéncia das narrati-
vas que nomeiam e reduzem sujeitos a esteredtipos. E
também a figura que nos obriga a imaginar o que nao
foi dito: as memorias, os afetos, as subjetividades que
atravessam a travessia sertaneja.

Ao grafarmos Severin@, recusamos a masculiniza-
cao universal do poema e abrimos espago para pensar as
vidas que nao tiveram nome possivel na obra original.
N3ao se trata de corrigir Joao Cabral, mas de reconhecer
que a leitura contemporanea exige o deslocamento das
categorias identitarias, especialmente, como demonstra
Lugones (2007), o género é uma tecnologia colonial que
organiza quem pode existir plenamente e quem s6 apa-
rece como sombra. Fabular, entao, é perguntar o que ha
por tras da morte repetida no poema. De que matéria é
feito o cansaco de Severin@? O que sonha quem cami-
nha léguas em busca de sobrevivéncia? Que futuro se
imagina quando a morte é horizonte cotidiano? Sao es-
sas perguntas que transformam a leitura do poema em
gesto politico: devolvemos densidade humana ao que
foi narrado apenas como tipo social.

Além disso, que corpo é o de Severin@? Nem mes-
mo a miséria opera de maneira igual em todos corpos.
E a partir da Fabulacao Critica cabe varias perguntas: E
de que Severin@ estamos falando? Mulheres nordesti-
nas? Sao tantas, tantas que nem sao nomeadas, sobre-
tudo pela questao étnico-racial. Mas e se falassemos a
partir destes corpos, os pretos, os indigenas, os ribeiri-
nhos. Que Nordeste apresentariamos? Segundo Guena,
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Silva e Santos (2022) os discursos que narram o Nor-
deste frequentemente silenciam ou reduzem a presenca
de corpos negros e indigenas, produzindo relacées que
despolitizam a questao étnico-racial da regiao.

Ao trabalhar com a fabulacao critica, percebemos
que a seca nao é apenas fenémeno natural, mas lingua-
gem de poder; que a morte nao é apenas destino, mas
sintoma de desigualdades estruturais; que a esperanca
nao se resume ao nascimento final, mas pulsa na pro-
pria insisténcia de Severin@ em existir. Que outras do-
res e mortes se revelariam se reconhecermos que nao
uma Unica experiéncia Severin@? Encerramos esta
analise afirmando que a fabulacado critica nos permite
ler Morte e Vida Severina para além do que o poema
documenta. Ela nos autoriza a reescrever imaginarios
e a reconhecer que cada Severin@ carrega uma histo-
ria que a linguagem hegemoOnica nao registrou. Ao fazer
isso, devolvemos humanidade as vidas diluidas pelo ar-
quivo (o proprio corpo silenciado) e abrimos possibili-
dades de construir novas narrativas para o Nordeste e
seu povo, ndo somos um amontoado de corpos iguais,
somos histoérias contidas de varias subjetividades, nao
apenas o retirante com fome e sede, somos corpos vivos
para além dos ossos expostos na estrada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muito se tem a dizer sobre a obra analisada nesta
escrita, o poema de Joao Cabral de Melo Neto, Morte
e vida Severina de 1955. Obra esta que utiliza uma es-
trutura simbolica de um “Auto de Natal”, um género
teatral de origem ibérica através da colonizacao pelos
portugueses e espanhois apontando para um desfecho
de esperanca, uma narrativa que reside no retrato fiel
e na critica social contundente da realidade brasileira.

Realidade essa que também € vivenciada pelas au-
toras deste artigo que, assim como o poeta, também
sao nordestinas e moram no Semiarido, nos estados da
Bahia e do Piaui. E participam, desenvolvem projetos
de pesquisa para um Mestrado em Educacao, Cultura
e Territorios Semiaridos de um programa que versa so-
bre a P6s-Graduacao em Educacao, Cultura e Territo-
rios Semiaridos. Escrever esse texto foi de suma impor-
tancia para duas professoras universitarias graduadas
em Letras e Pedagogia com projetos que tratam sobre
literatura com pesquisas que caminham sob o olhar da
Linha 02 Educagao, Comunicagao e Interculturalidade
e da Linha 03 versando sobre o campo educacional, a
cultura escolar e o curriculo.

Falar sobre literatura no campo escolar, sobre as
representacoes e a cultura de um povo para refletir no
curriculo, é um dos nossos papeis como professoras e
como nordestinas. Trazer a tona como somos vistos por
nos mesmos e por outras pessoas faz com que busque-
mos a nossa esséncia.

Com leituras e varias discussoes, foi possivel com-
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preender como pode ser vista a cultura escolar . O que
h4 de vida nas existéncias que o arquivo classificou
como restos? E nesse lugar que operamos: onde a litera-
tura se encontra com o indizivel, onde o corpo retirante
nao é apenas metafora, mas experiéncia marcada pela
colonialidade.

A figura de Severin@ permite ver esses limites: o que
aparece como universal é, na verdade, restrito; o que é
apresentado como descri¢ao neutra do real é, na verda-
de, um arranjo histoérico que produz invisibilidades. Fa-
bular, entdo, se torna necessidade politica: € imaginar
a vida onde o discurso oficial s6 reconhece morte; é re-
colher fragmentos de humanidade onde o Estado regis-
trou caréncia; € permitir que Severin@ fale a partir de
si, e nao apenas como sintoma.

Assim, mais que analisar um poema, tratou-se de
enfrentar a pergunta que ele ndo formula, mas insis-
te: quem tem direito de ser representado como vida no
Brasil? Severin@ nos obriga a admitir que a literatura
pode denunciar, mas que cabe a critica recuperar o que
o poema nao péde dizer, corpos, afetos, historias que
escapam ao regime de visibilidade colonial. Portanto, a
analise retorna ao inicio: nomear nao € inocente, nunca
foi. Mas reescrever, fabular e tensionar sio movimentos
que permitem a critica devolver a experiéncia nordesti-
na aquilo que lhe foi tomado: a complexidade, a digni-
dade e a pluralidade de nossos modos de existir.
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Ao valorizar as vivéncias culturais dos
estudantes e promover praticas pedagogicas
que estimulem a participacao ativa dos sujeitos
no processo de aprendizagem, a escola contribui
para a formacao de leitores capazes de
interpretar, produzir e atribuir sentidos a
linguagem em diferentes contextos sociais.



Lugares de memoria, ludicidade e praticas de letramento

INTRODUCAO

Opresente estudo busca contribuir com as discussoes
acerca da alfabetizacao e do letramento no ciclo ini-
cial da escolarizacao, destacando o papel da ludicidade
como estratégia pedagogica capaz de favorecer a apren-
dizagem da leitura e da escrita. Considerando a comple-
xidade dos processos envolvidos na formacao do leitor,
entende-se que a alfabetizacao nao pode ser compreen-
dida apenas como a aprendizagem técnica do sistema de
escrita alfabética, mas como um processo mais amplo,
que envolve a inser¢ao do sujeito nas praticas sociais de
leitura e escrita presentes em seu contexto cultural.

Nesse sentido, torna-se necessario refletir sobre pra-
ticas pedagogicas que dialoguem com as experiéncias
culturais dos estudantes, reconhecendo que a escola
constitui um espaco privilegiado de construcao e circu-
lacdo de saberes. Ao considerar as vivéncias culturais,
as narrativas historicas e os conhecimentos que fazem
parte do cotidiano das criancgas, o processo de alfabeti-
zacao pode tornar-se mais significativo, aproximando a
aprendizagem escolar das realidades sociais nas quais
os sujeitos estao inseridos.

A partir dessa perspectiva, este artigo propoe discu-
tir as relacoes entre ludicidade, alfabetizacao, praticas
de letramento e memoria cultural, dialogando com as
contribuicoes tedricas de Maurizio Gnerre (1998), Har-
vey J. Graff (1994), Angel Rama (1984), Magda Soares
(2004), Maria do Rosario Mortatti (2009) e Brian V.

Street (2014), autores que, em diferentes campos de
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estudo, problematizam a cultura escrita, os processos
de alfabetizacdo e as praticas sociais de letramento. A
interlocucao com esses autores permite compreender
que a leitura e a escrita nao se restringem ao dominio de
codigos linguisticos, mas se configuram como praticas
culturais atravessadas por relagoes sociais, historicas e
simbdlicas.

Nesse contexto, a noc¢ao de lugares de memoria apre-
senta-se como um elemento relevante para pensar o
processo educativo, especialmente quando se considera
a relacao entre memoria, cultura e formacao dos sujei-
tos. Os lugares de memoria, entendidos como espacos
simbolicos nos quais se preservam e se ressignificam
experiéncias historicas e identidades coletivas, podem
constituir importantes recursos pedagogicos para o de-
senvolvimento de praticas de leitura e escrita na escola.
Ao dialogar com as memorias e narrativas que compoem
o patrimonio cultural de uma comunidade, a escola am-
plia as possibilidades de construcao de aprendizagens
que fazem sentido para os estudantes.

Ao mesmo tempo, as praticas lidicas assumem um
papel significativo nesse processo, uma vez que possi-
bilitam a criacdo de ambientes de aprendizagem mais
dinamicos, participativos e significativos para as crian-
cas. Por meio de jogos, brincadeiras, dramatizacoes e
outras atividades ladicas, os estudantes sao convidados
a interagir, experimentar e construir conhecimentos de
forma ativa, favorecendo o desenvolvimento da lingua-
gem, da imaginacao e da capacidade de interpretacao do
mundo que os cerca.
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No ciclo de alfabetizacao, etapa fundamental da for-
macao escolar da crianca, a ludicidade pode atuar como
importante mediadora das praticas de leitura e escri-
ta, contribuindo para que o processo de aprendizagem
ocorra de maneira mais prazerosa e significativa. Ao
integrar atividades lidicas as propostas pedagogicas, o
professor cria condicoes para que os estudantes se en-
volvam de forma mais efetiva com as praticas de lingua-
gem, ampliando suas experiéncias com a leitura, a escri-
ta e a producao de sentidos.

Entretanto, é importante destacar que a ludicidade
naodeve ser compreendida apenas como entretenimento
ou passatempo no contexto escolar. Quando planejadas
de forma intencional, as atividades ladicas podem cons-
tituir estratégias pedagogicas potentes para o desenvol-
vimento das habilidades de leitura e escrita, contribuin-
do para que as criancas se apropriem das praticas de
letramento presentes em sua realidade social e cultural.

Dessa forma, ao analisar a presenca do ladico nas
praticas pedagdbgicas voltadas para a alfabetizacao, este
estudo busca evidenciar como a articulacio entre ludi-
cidade, memoria cultural e praticas de letramento pode
contribuir para a formacgao de leitores mais criticos e
participativos. Compreende-se que a valorizacao das
experiéncias culturais, das narrativas histéricas e dos
lugares de memoria presentes nas comunidades pode
ampliar as possibilidades de construcao de aprendiza-
gens significativas, aproximando a escola das realidades
socioculturais dos estudantes e fortalecendo o processo
de alfabetizacao.
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ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E CULTURA
ESCRITA: DIALOGOS NECESSARIOS

Durante muito tempo, acreditou-se que a alfabeti-
zacgao consistia apenas na sistematizacao e repeticao de
silabas. Pais e educadores que partilhavam dessa con-
cepcao entendiam que o dominio dessas estruturas se-
ria suficiente para distinguir os individuos alfabetizados
daqueles considerados analfabetos. Nessa perspectiva,
a alfabetizacao era compreendida como uma ferramen-
ta restrita ao dominio de um codigo linguistico, cuja
funcao seria apenas possibilitar a leitura e a escrita de
palavras.

Com o avanco dos estudos no campo da educacao e
da linguistica, essa compreensao passou a ser questio-
nada. Pesquisas mais aprofundadas evidenciaram que a
crianca, ao ingressar na escola, ja possui conhecimentos
prévios e experiéncias com a linguagem que nao podem
ser desconsiderados no processo de ensino e aprendi-
zagem. Nesse sentido, a crianca deixa de ser vista como
uma “lousa em branco”, como durante muito tempo se
acreditou, passando a ser compreendida como um su-
jeito que ja estabelece relacoes com a linguagem e com
diferentes praticas sociais de leitura e escrita presentes
em seu cotidiano.

A alfabetizacdo corresponde a uma das etapas mais
importantes do desenvolvimento escolar da crianca.
Embora ela ja possua conhecimentos de mundo e conta-
to com diferentes textos que circulam em seu dia a dia, é
no ambiente escolar que se estabelece um contato mais
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sistematico com as praticas de leitura e escrita. Dessa
forma, para compreender a complexidade desse proces-
so, torna-se necessario situar os conceitos que funda-
mentam as praticas de alfabetizacao e letramento.

De acordo com Soares (2004), alfabetizar consiste
em ensinar o sistema de representacao grafica da lin-
gua, enquanto letrar refere-se a insercao do sujeito nas
praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita. As-
sim, o processo de letramento amplia a compreensao da
alfabetizacdo ao considerar que o dominio do sistema
de escrita deve estar articulado a participacao em prati-
cas sociais mediadas pela linguagem escrita.

Nessa mesma direcao, Maurizio Gnerre (1998), ao
discutir as relagcOes entre linguagem, escrita e poder,
destaca que o dominio da escrita nao se limita a aquisi-
cao de uma competéncia técnica, mas se relaciona com
dinamicas sociais mais amplas, envolvendo processos
de inclusao e exclusao social. Para o autor, o acesso a
cultura escrita implica também o acesso a formas legi-
timas de participacao social. Desse modo, o ensino da
leitura e da escrita precisa ultrapassar o carater mera-
mente mecanico da aprendizagem do alfabeto, incorpo-
rando praticas significativas que dialoguem com os con-
textos sociais e culturais dos sujeitos.

Harvey J. Graff (1994) também contribui para essa
reflexdo ao problematizar a concepcao tradicional que
associa automaticamente a alfabetizacio ao progres-
so economico e social. Em Os labirintos da alfabetiza-
cao, o autor argumenta que a relacdo entre letramento
e desenvolvimento nao é linear nem automatica, sendo
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influenciada por diferentes fatores historicos, sociais e
politicos. Para Graff, praticas alfabetizadoras que des-
consideram as condicOes culturais e sociais dos sujeitos
tendem a apresentar limitacoes, sobretudo quando se
baseiam em métodos homogéneos e descontextualiza-
dos que nao dialogam com a realidade dos alfabetizan-
dos.

Diante dessas perspectivas teoricas, compreende-se
que a alfabetizacao deve ser entendida como um pro-
cesso de ensino e aprendizagem que vai além da sim-
ples decodificacao de signos linguisticos. Trata-se de
um processo que envolve a formacao de sujeitos capa-
zes de participar das praticas sociais de leitura e escri-
ta, apropriando-se da cultura escrita de forma critica e
significativa. Nesse contexto, torna-se fundamental que
as praticas pedagogicas desenvolvidas no ciclo de alfa-
betizacao considerem as experiéncias culturais dos es-
tudantes, criando condicoes para que a aprendizagem
da leitura e da escrita ocorra de maneira significativa e
contextualizada.

PRATICAS DE LETRAMENTO SOCIAL E A
DIMENSAO LUDICA NA EDUCACAO

Brian V. Street (2014) propde a no¢ao de letramentos
sociais ao defender que as praticas de leitura e escrita
nao podem ser compreendidas apenas como habilida-
des técnicas e universais, mas como praticas culturais
situadas em contextos sociais especificos. Para o autor,
o letramento deve ser entendido como um fenémeno

social, marcado por diferentes usos, significados e fun-
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¢oOes que variam de acordo com os contextos historicos,
culturais e institucionais em que se manifestam. Nes-
sa perspectiva, aprender a ler e escrever nao significa
apenas dominar um sistema de codigos graficos, mas
participar de praticas sociais mediadas pela linguagem
escrita.

A abordagem dos letramentos sociais amplia, por-
tanto, a compreensao do processo de alfabetizacao ao
reconhecer que a leitura e a escrita fazem parte de pra-
ticas culturais que circulam em diferentes espacos da
vida social. A escola, nesse contexto, assume um papel
fundamental ao possibilitar que as criancas tenham
acesso a diferentes experiéncias de leitura e escrita, am-
pliando suas formas de participaciao na cultura escrita.
Desse modo, o ensino da linguagem precisa considerar
nao apenas os aspectos formais da escrita, mas também
os contextos sociais e culturais nos quais essas praticas
se realizam.

Sob essa 6tica, as atividades lidicas podem ser com-
preendidas como importantes mediadoras das praticas
de letramento no ambiente escolar. Jogos, dramatiza-
coOes, contacao de histoérias, brincadeiras simbolicas e
outras experiéncias lidicas constituem situacées em que
as criancas siao convidadas a interagir, comunicar-se e
produzir sentidos por meio da linguagem. Ao participar
dessas atividades, os estudantes nao apenas exercitam
habilidades linguisticas, mas também se apropriam de
formas culturais de expressao, comunicacao e interacao
social.

O brincar, nesse sentido, favorece a construcao de
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experiéncias significativas de aprendizagem, uma vez
que permite que a crianca explore diferentes possibili-
dades de uso da linguagem em situacOes concretas de
interacao.

Durante as brincadeiras, as criancas mobilizam nar-
rativas, criam personagens, interpretam situacoes e
atribuem sentidos as experiéncias vividas, ampliando
suas formas de compreensao do mundo. Dessa forma, a
ludicidade contribui para que o processo de alfabetiza-
cao ultrapasse uma perspectiva mecanica e descontex-
tualizada, aproximando-se das praticas sociais de leitu-
ra e escrita.

Além disso, as praticas ludicas possibilitam integrar
elementos do imaginario infantil e das experiéncias cul-
turais que fazem parte do cotidiano das criancas. Ao
dialogar com historias, brincadeiras tradicionais, narra-
tivas familiares e outras manifestacoes culturais, a esco-
la pode criar situacoes de aprendizagem que valorizem
os conhecimentos prévios dos estudantes, contribuindo
para a construcao de praticas de letramento mais signi-
ficativas. Nesse processo, o ludico favorece a interacao
entre os sujeitos, o compartilhamento de saberes e o de-
senvolvimento do interesse pela leitura e pela escrita.

Entretanto, para que essas praticas se consolidem
de forma efetiva no contexto escolar, torna-se neces-
sario que a escola repense suas concep¢oes de ensino
e suas metodologias de trabalho. Em muitas situagoes,
o processo de alfabetizacao ainda é concebido de forma
restrita, centrado na aprendizagem da codificacao e da
decodificaciao de signos linguisticos, o que acaba limi-
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tando as possibilidades de construcao de experiéncias
mais amplas de letramento. Nessa perspectiva, torna-se
fundamental que as institui¢oes escolares reorganizem
suas praticas pedagogicas, buscando desenvolver pro-
postas educativas que considerem as particularidades
das criancas e os contextos culturais nos quais estao in-
seridas.

Diante disso, compreende-se que a escola precisa
promover ambientes de aprendizagem que valorizem a
interacao, a criatividade e a participacao ativa dos estu-
dantes. Ao integrar a ludicidade as praticas pedagogi-
cas, é possivel criar situacoes didaticas mais dinamicas
e significativas, favorecendo o desenvolvimento de ha-
bilidades de leitura e escrita de forma contextualizada.
Assim, a articulacao entre letramentos sociais e praticas
ladicas apresenta-se como uma possibilidade relevan-
te para fortalecer os processos de alfabetizacio, contri-
buindo para a formacao de sujeitos capazes de partici-
par de maneira critica e reflexiva das praticas sociais
mediadas pela linguagem.

MEMORIA CULTURAL E LUGARES DE MEMORIA
NA EDUCACAO

A discussao acerca das praticas de leitura e escrita no
contexto escolar também pode ser ampliada quando se
considera a relacao entre memoria, cultura e formacao
dos sujeitos. A escola, enquanto espaco de producao e
circulacao de conhecimentos, ndo se limita a transmis-
sao de contetidos formais, mas constitui-se também
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como um lugar no qual diferentes saberes culturais sao
mobilizados, reinterpretados e ressignificados pelos su-
jeitos que nela convivem. Nesse sentido, compreender
o processo educativo implica reconhecer que a aprendi-
zagem se constréi em didlogo com as experiéncias cul-
turais, historicas e sociais que fazem parte da vida dos
estudantes.

A memoria cultural desempenha um papel funda-
mental nesse processo, pois é por meio dela que grupos
sociais preservam e transmitem suas historias, valores,
tradicoes e formas de compreender o mundo. As narra-
tivas, os costumes, as manifestacoes culturais e os acon-
tecimentos historicos que marcam a trajetoéria de uma
comunidade constituem elementos importantes para
a construcao das identidades individuais e coletivas e
por isso nao devem ser ignorados no ambiente escolar
. Quando essas memorias sao reconhecidas e valoriza-
das no espago escolar, elas podem contribuir para a
construcao de praticas pedagbgicas mais significativas e
contextualizadas.

Nesse contexto, a nocao de lugares de memoria tor-
na-se particularmente relevante para pensar as relacoes
entre educacao, cultura e linguagem. Os lugares de me-
moria podem ser compreendidos como espagos simbo-
licos nos quais se concentram experiéncias historicas,
narrativas coletivas e referéncias culturais que contri-
buem para a construcao da identidade de um grupo so-
cial. Esses lugares podem assumir diferentes formas,
como espacos fisicos, acontecimentos historicos, tradi-
¢oes culturais ou narrativas compartilhadas que perma-

124



Lugares de memoria, ludicidade e praticas de letramento

necem vivas na memoria coletiva de uma comunidade.

Ao considerar a presenca dessas memorias no coti-
diano das criancas, a escola amplia as possibilidades de
construcao de praticas educativas que dialoguem com
a realidade sociocultural dos estudantes. A valorizagao
das experiéncias culturais e das historias que fazem par-
te do contexto social dos alunos permite que o processo
de aprendizagem se torne mais significativo, uma vez
que estabelece conexoes entre os conhecimentos esco-
lares e as vivéncias do mundo social.

Essa perspectiva encontra didlogo com as reflexoes
de Angel Rama (1984), especialmente quando o autor
discute a constituicao da cultura escrita na América La-
tina. Em sua obra A cidade das letras, Rama analisa o
papel da escrita na organizacdo das estruturas sociais
e na construcao das formas de poder e de producao do
conhecimento. Para o autor, a cultura escrita esteve his-
toricamente associada a determinados grupos sociais
que detinham o controle dos saberes legitimados, o que
contribuiu para a exclusao de outras formas de conheci-
mento e de expressao cultural.

Ao trazer essa reflexao para o campo da educacao,
torna-se possivel compreender que a escola desempe-
nha um papel fundamental na democratizacao do aces-
so a cultura escrita. No entanto, para que esse processo
seja efetivo, é necessario reconhecer que os estudantes
chegam ao ambiente escolar trazendo consigo experién-
cias culturais, saberes e memorias que fazem parte de
suas trajetorias de vida. Ao considerar esses elementos
no processo educativo, a escola contribui para ampliar
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as possibilidades de participacao dos sujeitos nas prati-
cas sociais de leitura e escrita.

Nesse sentido, as contribuicoes de Brian V. Street
(2014) também sao relevantes para compreender a re-
lacdo entre memoria cultural e praticas de letramento.
Ao defender a perspectiva dos letramentos sociais, o au-
tor argumenta que as praticas de leitura e escrita estao
sempre inseridas em contextos culturais especificos e se
relacionam com valores, crencas e formas de organiza-
¢ao social. Dessa forma, as praticas de letramento nao
podem ser compreendidas como neutras ou universais,
pois assumem significados distintos de acordo com os
contextos nos quais sao produzidas e utilizadas.

A partir dessa compreensio, torna-se possivel per-
ceber que as memorias culturais e as narrativas que cir-
culam em uma determinada comunidade podem cons-
tituir importantes recursos para o desenvolvimento de
praticas de leitura e escrita na escola. Historias locais,
tradicoes culturais, relatos familiares e acontecimentos
marcantes da histéria de uma comunidade podem ser
mobilizados como elementos que enriquecem as expe-
riéncias de letramento no contexto escolar.

Ao dialogar com essas referéncias culturais, a escola
contribui para que os estudantes reconhecam a leitura
e a escrita como praticas que fazem parte de sua pro-
pria realidade social. Dessa forma, o ensino da lingua-
gem deixa de ser percebido apenas como uma atividade
escolar abstrata e passa a ser compreendido como uma
ferramenta de interpretacao e producao de sentidos so-
bre o mundo.
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Assim, ao considerar a relaciao entre memoria cultu-
ral, lugares de memoria e praticas de letramento, abre-se
a possibilidade de desenvolver propostas pedagogicas
que valorizem os saberes culturais presentes nas comu-
nidades. Essa perspectiva contribui para a construcao
de experiéncias educativas mais contextualizadas, nas
quais a leitura e a escrita sao compreendidas como pra-
ticas sociais que dialogam com a histéria, a cultura e a
identidade dos sujeitos.

LUDICIDADE E PRATICAS DE LEITURA E
ESCRITA NO CICLO DE ALFABETIZACAO

E possivel observar que, em muitas escolas, existeuma
preocupacao excessiva com os conteidos que precisam
ser apresentados as criancas e com as metodologias que
os professores utilizarao para mediar os conhecimentos.
Entretanto, dentro dessas instituicOes, essa preocupa-
cdo muitas vezes acaba deixando em segundo plano
a necessidade de criar condicoes para que as criancas
participem ativamente das propostas pedagogicas,
compreendendo de forma significativa aquilo que estao
aprendendo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), considerada a principal legislacao que orienta a
educacio brasileira, garante o acesso das criancas cada
vez mais cedo ao ambiente escolar formal, representan-
do um importante avanc¢o na garantia de direitos educa-
cionais. Contudo, esse acesso também exige que as ins-
tituicoes escolares repensem suas praticas pedagogicas,
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uma vez que, em muitos contextos, a organizacao do
ensino ainda limita a criatividade, a autonomia, a par-
ticipacao e a autoestima das criancas, aspectos funda-
mentais para o seu desenvolvimento integral.

Com o avanco dos estudos no campo da educacao,
especialmente a partir do inicio do século XX, diferentes
perspectivas pedagogicas passaram a defender a neces-
sidade de tornar o processo de ensino e aprendizagem
mais dinamico e significativo para os estudantes. Nesse
contexto, o papel da crianca no processo educativo pas-
sou a ser ressignificado, deixando de ser compreendi-
da como um sujeito passivo para assumir uma posicao
mais ativa na construcao do conhecimento.

A partir dessas transformacoes, diferentes educado-
res passaram a questionar o distanciamento existente
entre a escola e a realidade vivenciada pelos alunos. A
defesa de uma educacdo mais participativa, muitas ve-
zes associada as propostas de uma “escola ativa”, con-
tribuiu para ampliar o debate sobre a necessidade de
considerar as experiéncias, interesses e necessidades
das criancas no planejamento das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a organizacao das atividades esco-
lares, especialmente no ciclo de alfabetizacao, passou
a demandar maior atencao por parte dos educadores.
As propostas pedagbgicas precisam ser planejadas com
intencionalidade educativa, considerando as particula-
ridades das criancas e os contextos socioculturais nos
quais estao inseridas. Dessa forma, torna-se possivel
criar situacoes de aprendizagem que favorecam nao
apenas o desenvolvimento das habilidades de leitura e
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escrita, mas também a construcao de experiéncias sig-
nificativas de aprendizagem.

Entretanto, para que esses objetivos sejam efetiva-
mente alcancados, torna-se necessario romper com
concepcoes tradicionais que compreendiam a alfabeti-
zacao apenas como um processo de memorizagao de le-
tras, silabas e palavras isoladas. Durante muito tempo,
a crianca foi vista como um sujeito passivo, que chegava
a escola sem qualquer conhecimento sobre a linguagem
escrita, cabendo ao professor apenas transmitir os con-
tetidos considerados necessarios para a aprendizagem
da leitura e da escrita.

Em contraposicao a essa perspectiva, diferentes es-
tudos passaram a destacar a importancia de estraté-
gias pedagogicas que valorizem a participagao ativa da
crianca no processo de aprendizagem. Nesse contexto,
as atividades ladicas apresentam-se como importantes
aliadas no processo educativo, contribuindo para tornar
as praticas pedagogicas mais significativas e motivado-
ras para os estudantes.

A palavra ladico tem origem no termo latino ludus,
que remete a ideia de jogo, brincadeira e divertimento.
Ao longo do tempo, o conceito ampliou-se, passando a
ser compreendido como um elemento fundamental para
o desenvolvimento humano. Nesse sentido, o lidico nao
se restringe apenas a momentos de entretenimento, mas
constitui uma forma de interacdo com o mundo que fa-
vorece o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
dos individuos.

De acordo com Luckesi (2000, apud Grilo et al.,
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2002), o que caracteriza o ladico é a experiéncia de
plenitude que ele possibilita a quem o vivencia. Assim,
mais do que simples brincadeiras, as atividades ladicas
representam experiéncias significativas que permitem
as criancas explorar o mundo, interagir com os colegas e
construir conhecimentos de forma mais livre e criativa.

Por meio de jogos e brincadeiras, a escola pode in-
troduzir elementos de motivagao e prazer no processo
de ensino e aprendizagem, criando situacoes nas quais
as criancas se sintam estimuladas a participar das ati-
vidades propostas. Nessas experiéncias, os estudantes
constroem sentimentos, conhecimentos e formas de
interpretar o mundo que os cerca, explorando novas
possibilidades de representacao da realidade de acordo
com suas necessidades, interesses e curiosidades.

Jean Piaget (1987) também destaca a importancia
das atividades ladicas no desenvolvimento infantil, ao
afirmar que o jogo constitui um elemento fundamental
para o desenvolvimento das estruturas cognitivas da
crianca. Para o autor, brincar nao é apenas uma ativi-
dade recreativa, mas um processo por meio do qual a
crianca experimenta, interpreta e reorganiza suas expe-
riéncias com o mundo.

Nessa perspectiva, compreende-se que o processo de
alfabetizacdo precisa ser desenvolvido de forma signi-
ficativa e prazerosa para a crianca. As estratégias ludi-
cas, quando integradas as praticas pedagobgicas, confi-
guram-se como importantes recursos para favorecer o
desenvolvimento infantil e a aprendizagem das habili-
dades relacionadas a leitura e a escrita.
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Uma aula que incorpora elementos ludicos tende a
estimular a criatividade, a participacao e o interesse dos
estudantes, permitindo que o aluno se reconheca como
sujeito ativo no processo de aprendizagem. Por meio
das brincadeiras, desperta-se o desejo de aprender, a
vontade de participar e a satisfacao diante das desco-
bertas realizadas ao longo do processo educativo.

Kishimoto (1994) destaca que, quando as atividades
lddicas sao planejadas com intencionalidade pedagoé-
gica, elas deixam de ser percebidas apenas como mo-
mentos de diversao e passam a constituir importantes
estratégias educativas. Nesse sentido, ao reconhecer a
presenca de uma organizacao e de objetivos nas ativi-
dades ludicas, as criancas tendem a se envolver mais
intensamente nas propostas apresentadas, favorecendo
a concentracao e a assimilacao dos contetados trabalha-
dos.

Dessa forma, torna-se indispensavel que a escola re-
pense suas praticas pedagogicas, incorporando a ludici-
dade como elemento significativo no processo de ensino
e aprendizagem. Ao integrar jogos, brincadeiras e ou-
tras experiéncias ludicas as atividades escolares, cria-se
um ambiente de aprendizagem mais dinamico, partici-
pativo e significativo para as criancas em processo de
alfabetizacao.

Assim, compreender a relacio entre brincar e apren-
der permite reconhecer que a ludicidade pode contribuir
para tornar o processo de alfabetizacao mais prazeroso
e significativo. Ao participar de jogos e brincadeiras,
as criancas interagem, socializam e constroem conhe-
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cimentos coletivamente, ampliando suas experiéncias
com a linguagem e fortalecendo suas habilidades de lei-
tura e escrita.

O PROFESSOR ALFABETIZADOR NA MEDIA-
CAO DAS PRATICAS DE LETRAMENTO

A discussao acerca da ludicidade no processo de al-
fabetizacdo também evidencia a importancia do papel
desempenhado pelo professor na organizacao das pra-
ticas pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar.
Embora o brincar constitua uma dimensao presente na
experiéncia humana desde a infancia, sua incorporacao
no processo educativo exige planejamento, intenciona-
lidade pedagogica e compreensao tedrica acerca de suas
potencialidades para a aprendizagem.

Nessesentido,aludicidadenaopodesercompreendida
apenas como uma atividade de entretenimento ou como
um momento de pausa nas rotinas escolares. Quando
integrada de forma consciente as praticas pedagogicas,
ela se configura como um importante recurso didatico,
capaz de favorecer o desenvolvimento cognitivo, social
e cultural das criancas, contribuindo também para o
fortalecimento das praticas de leitura e escrita no ciclo
de alfabetizagao.

As brincadeiras e os jogos possibilitam que a crian-
ca explore diferentes formas de expressao, imaginacao
e representacao da realidade. Ao participar dessas ex-
periéncias, os estudantes mobilizam conhecimentos,
constroem significados e estabelecem relacoes com o

mundo que os cerca. Dessa forma, o brincar favorece a
132



Lugares de memoria, ludicidade e praticas de letramento

interacao social, estimula a criatividade e amplia as pos-
sibilidades de aprendizagem no ambiente escolar.

No contexto da alfabetizacao, essas experiéncias po-
dem assumir um papel ainda mais significativo, pois
contribuem para que as criangas se envolvam de manei-
ra ativa nas atividades relacionadas a leitura e a escrita.
Ao participar de jogos, dramatizacoes, contacao de his-
torias e outras atividades ludicas, os estudantes passam
a experimentar diferentes formas de uso da linguagem,
aproximando-se das praticas sociais de letramento de
maneira mais dinamica e significativa.

Entretanto, é importante destacar que a simples
realizacao de atividades ltdicas nao garante, por si so,
a aprendizagem das criancas. Para que essas praticas
contribuam efetivamente para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, torna-se necessario que
sejam planejadas de forma intencional, considerando os
objetivos pedagogicos e as necessidades dos estudantes.
Nesse sentido, o professor alfabetizador assume um pa-
pel fundamental como mediador do processo de apren-
dizagem.

Cabe ao educador organizar situacoes didaticas que
possibilitem a participacao ativa das criancas, promo-
vendo experiéncias que articulem ludicidade, linguagem
e interacao social. Ao atuar como mediador, o professor
orienta as atividades, observa as interacoes estabeleci-
das entre os alunos e intervém quando necessario, con-
tribuindo para ampliar as possibilidades de aprendiza-
gem e de construcao do conhecimento.

Além disso, a atuacao docente exige sensibilidade
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para reconhecer os conhecimentos prévios, as experién-
cias culturais e as formas de expressao presentes no co-
tidiano das criancas. Ao considerar esses elementos no
planejamento das atividades pedagogicas, o professor
contribui para aproximar o processo de alfabetizacao
das vivéncias socioculturais dos estudantes, fortalecen-
do a construcao de praticas de letramento mais signifi-
cativas.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade
de formacao docente voltada para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas.
Em muitos contextos escolares, ainda € possivel obser-
var a permanéncia de metodologias tradicionais que
priorizam a repeticao mecanica de contetudos e limitam
as possibilidades de participa¢ao dos estudantes no pro-
cesso de aprendizagem. Diante desse cenéario, torna-se
fundamental que os educadores ampliem suas reflexoes
sobre as estratégias pedagdbgicas utilizadas no processo
de alfabetizacao, buscando construir propostas educati-
vas mais dinamicas e significativas.

Nesse sentido, o planejamento das atividades peda-
gbgicas precisa considerar nao apenas os conteddos a
serem ensinados, mas também as formas pelas quais os
estudantes podem interagir com esses conhecimentos.
A organizacao de situacoes de aprendizagem que inte-
grem jogos, brincadeiras, narrativas e outras experién-
cias culturais pode contribuir para tornar o ambiente
escolar mais estimulante e participativo, favorecendo o
desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura
e a escrita.
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Assim, o professor alfabetizador desempenha um
papel essencial na mediacao das praticas de letramento
no contexto escolar. Ao planejar e conduzir atividades
que integrem ludicidade, linguagem e cultura, o edu-
cador cria condi¢Oes para que as criancas participem
ativamente do processo de aprendizagem, construindo
conhecimentos de forma significativa.

Dessa forma, compreender a importancia da media-
¢ao docente no processo de alfabetizacao implica reco-
nhecer que o ensino da leitura e da escrita deve ir além
da simples transmissao de contetdos. Trata-se de um
processo que envolve a formacao de sujeitos capazes de
compreender, interpretar e produzir sentidos por meio
da linguagem, participando de forma critica das prati-
cas sociais mediadas pela cultura escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste estudo possibilitou refletir
sobre a importancia de compreender o processo de alfa-
betizacao para além da simples aprendizagem do siste-
ma de escrita alfabética. A partir das discussoes tedricas
realizadas, evidenciou-se que a alfabetizacdao, quando
articulada as praticas de letramento, deve considerar
os contextos culturais, sociais e historicos nos quais os
sujeitos estao inseridos. Nesse sentido, a escola assu-
me um papel fundamental na mediagao das praticas de
leitura e escrita, contribuindo para a insercao dos estu-
dantes na cultura escrita de forma critica e significativa.

As reflexoes apresentadas ao longo do trabalho per-
mitiram compreender que o processo de formacao do
leitor envolve diferentes di{nensées do desenvolvimento
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humano, entre elas os aspectos cognitivos, sociais, cul-
turais e simbdlicos que atravessam as experiéncias edu-
cativas. Nesse contexto, a valorizacao das experiéncias
culturais e das memorias coletivas presentes nas comu-
nidades pode contribuir para a construgao de praticas
pedagogicas mais contextualizadas, capazes de aproxi-
mar o ensino da realidade vivenciada pelos estudantes.

A partir das contribui¢Oes tedricas de autores como
Soares, Gnerre, Graff, Rama e Street, foi possivel com-
preender que as praticas de leitura e escrita estao pro-
fundamente relacionadas as formas de organizacao so-
cial e cultural das sociedades. Dessa forma, o processo
de alfabetizacdo precisa considerar nao apenas o domi-
nio técnico da escrita, mas também a participacao dos
sujeitos em praticas sociais mediadas pela linguagem.

Nesse cenario, a ludicidade apresenta-se como uma
importante estratégia pedagbgica para favorecer o de-
senvolvimento das praticas de letramento no ciclo de
alfabetizacdo. As atividades lidicas, quando planejadas
com intencionalidade educativa, podem contribuir para
tornar o processo de aprendizagem mais significativo,
estimulando a participacao ativa das criancas nas ativi-
dades de leitura e escrita e ampliando suas possibilida-
des de interacdo com a linguagem.

Além disso, o brincar possibilita que as criancas ex-
plorem diferentes formas de expressao, imaginacao e
representacao da realidade, favorecendo o desenvolvi-
mento da criatividade, da interacao social e da constru-
cao de conhecimentos. Ao integrar jogos, brincadeiras
e outras experiéncias ludicas as praticas pedagogicas, a
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escola cria condicoes para que o processo de alfabetiza-
¢ao ocorra de maneira mais dinamica e significativa.

Entretanto, é importante destacar que a presenca do
ladico no contexto escolar nao deve ser compreendida
apenas como um recurso metodologico isolado, mas
como parte de um conjunto de praticas pedagbgicas que
buscam promover experiéncias educativas mais amplas
e contextualizadas. Nesse sentido, o papel do professor
alfabetizador torna-se fundamental na mediacao dessas
praticas, uma vez que cabe ao educador planejar, orga-
nizar e conduzir situacoes de aprendizagem que articu-
lem linguagem, cultura e interacao social.

Dessa forma, compreender a alfabetizagcao a partir
de uma perspectiva que articule cultura escrita, praticas
sociais de letramento e ludicidade permite ampliar as
possibilidades de construcao de experiéncias educativas
mais significativas para as criancas no ciclo de alfabeti-
zacdo. Ao valorizar as vivéncias culturais dos estudantes
e promover praticas pedagogicas que estimulem a parti-
cipacio ativa dos sujeitos no processo de aprendizagem,
a escola contribui para a formacao de leitores capazes
de interpretar, produzir e atribuir sentidos a linguagem
em diferentes contextos sociais.

Assim, conclui-se que a integraciao entre ludicida-
de, praticas de letramento e contextos culturais consti-
tui um caminho promissor para fortalecer os processos
de alfabetizacao no ambiente escolar. Ao reconhecer a
importancia dessas dimensoes no processo educativo,
torna-se possivel construir praticas pedagogicas mais
sensiveis as realidades socioculturais dos estudantes,
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favorecendo o desenvolvimento de sujeitos criticos, par-
ticipativos e capazes de atuar de forma consciente na so-
ciedade.
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autonomia intelectual e para a ampliacao das
possibilidades de aprendizagem.
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INTRODUCAO

escola tem papel fundamental e decisivo na forma-
Acﬁo multidimensional do individuo, consideran-
do os aspectos do desenvolvimento intelectual, moral,
emocional do individuo, bem como as logicas de socia-
bilidade. Isso implica que a instituicdo escolar assume
um papel social de extrema relevancia, e para tanto,
precisa ter o compromisso de propiciar acoes metodolo-
gicas voltadas a construcao ativa de conhecimentos e va-
lores éticos fundamentais a convivéncia humana. Nesse
contexto, torna-se necessario pensar novos conceitos e
metodologias aplicados ao ensino-aprendizagem, bem
como fortalecer a formacao continuada do corpo docen-
te, no sentido de que este possa compreender os novos
papéis do ser docente, considerando os cenéarios de pro-
tagonismo discente, bem como a interacao positiva en-
tre professor e estudante como dimensoes essenciais do
trabalho pedagobgico.

Este artigo tem o objetivo de discutir metodologias
inovadoras no contexto da sala de aula, refletindo acer-
ca dos avancos e desafios contemporaneos e das prati-
cas pedagogicas que possam proporcionar um ambiente
dinamico e favoravel ao ensinar e aprender. Tal dis-
cussao ganha relevancia em um cenario marcado por
mudancas demasiadamente velozes e que demandam
novas formas de organizacao do ensino sem perder de
vista a funcao social da escola publica.

A construcao do texto, de carater bibliografico, de-
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corre da necessidade de produzir um estudo teorica-
mente embasado em autores que tratam da inovacao na
educacao, considerando especialmente as contribuicoes
de Jaume Carbonell ao discutir os limites e possibilida-
des das pedagogias inovadoras. Para o autor, a escola
vive permanentemente entre continuidade e mudanca,
sendo equivocada tanto a idealizacdo da inovacao como
solugao automatica quanto a defesa acritica do tradicio-
nalismo pedagogico.

Sabe-se que sao muitos os desafios que perpassam o
trabalho docente quando este se orienta por uma visao
inovadora. Estudos recentes apontam que mudancas
metodologicas nao se consolidam apenas pela intro-
ducao de novas estratégias ou tecnologias, mas exigem
transformacoes na cultura escolar, nas relacoes pedagé-
gicas e nas condic¢Oes estruturais de ensino.

Considera-se o tema relevante por envolver discus-
sdao atual para aqueles comprometidos com uma edu-
cacao voltada a aprendizagem significativa. Contudo,
se o objetivo é alcancar um processo educativo trans-
formador, nao basta considerar apenas aspectos psi-
colbgicos da aprendizagem ou a formacao docente em
abstrato. Torna-se indispensavel analisar as condi¢oOes
sociais, politicas e economicas que influenciam a esco-
la, incluindo processos de mercantilizacao da educacao
e politicas neoliberais que, segundo Carbonell (2002),
podem transformar a inovacao em discurso tecnocrati-
co centrado na eficiéncia e nos resultados mensuraveis.

Nesse contexto, torna-se igualmente necessario com-
preender que a inovacao pedagogica nao pode ser pen-
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sada de forma desvinculada da realidade social, cultural
e territorial na qual a escola esta inserida. Em diversas
regioes do Brasil, especialmente no Semiarido, tem-se
ampliado o debate em torno da educacao contextuali-
zada, perspectiva que busca superar a histérica desarti-
culacdo entre curriculo escolar e realidade vivida pelos
estudantes. Tal abordagem propoe que o conhecimento
escolar dialogue com os saberes locais, com as experién-
cias socioculturais e com as especificidades ambientais
e territoriais que marcam o cotidiano das comunidades.

De acordo com Martins (2006), grande parte da edu-
cacao escolar brasileira foi estruturada a partir de uma
logica descontextualizada, que tende a reproduzir nar-
rativas hegemonicas e conhecimentos produzidos em
contextos distantes da realidade de muitos estudantes.
Nesse sentido, a escola frequentemente ignora saberes
locais, modos de vida e experiéncias culturais que com-
poem o cotidiano dos sujeitos, o que contribui para um
processo de distanciamento entre o conhecimento esco-
lar e a vida social. Para o autor, discutir a contextuali-
zacao da educacao implica também enfrentar processos
de descolonizacao curricular, questionando modelos
educativos que historicamente desconsideraram a di-
versidade sociocultural e territorial do pais.

Nessa perspectiva, a educacao para a convivéncia
com o Semiarido surge como uma proposta que busca
integrar o processo educativo as condicoes concretas de
vida das populacoes que habitam essa regiao, valorizan-
do seus saberes, suas praticas culturais e suas relacoes
com o territério. Tal abordagem nao se limita a insercao
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pontual de contetdos regionais no curriculo, mas pro-
pOe uma reorganizacao das praticas pedagogicas a par-
tir da realidade local, articulando conhecimento cien-
tifico, saberes populares e experiéncias comunitarias
(Martins, 2006).

Assim, a discussao sobre metodologias inovadoras
precisa considerar que inovar nao significa apenas in-
troduzir novas estratégias didaticas ou tecnologias edu-
cacionais, mas também construir praticas pedagogicas
capazes de dialogar com os contextos socioculturais e
territoriais dos estudantes. A inovacao pedagogica, nes-
se sentido, relaciona-se a capacidade da escola de reco-
nhecer a diversidade de realidades presentes no pais e
de produzir experiéncias educativas socialmente signi-
ficativas, que contribuam para a formacao critica dos
sujeitos e para a democratizacao do conhecimento.

INOVACAO PEDAGOGICA E EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO

A discussao contemporanea sobre inovacao peda-
gbgica tem evidenciado que mudancas significativas no
processo educativo nao se restringem a adocao de no-
vas metodologias ou tecnologias, mas envolvem trans-
formacOes mais amplas na relacdo entre escola, curri-
culo e realidade social. Nesse sentido, a perspectiva da
educacio contextualizada tem se consolidado como um
importante referencial teérico e pratico para repensar
as praticas educativas, especialmente em regides mar-
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cadas por especificidades socioculturais e ambientais,
como o Semiarido brasileiro.

Segundo Martins (2006), a proposta de educacao
para a convivéncia com o Semiarido surge a partir da
critica a descontextualizacao histérica da educacao es-
colar, que frequentemente ignora as condicoes de vida,
os saberes e as experiéncias das populacoes que habitam
essa regiao. Para o autor, muitos curriculos e materiais
didaticos utilizados nas escolas brasileiras foram elabo-
rados a partir de realidades urbanas e industrializadas,
desconsiderando a diversidade territorial do pais e con-
tribuindo para a reproducao de uma educacao distante
das vivéncias concretas dos estudantes.

Nesse cendrio, a contextualizacao do ensino nao deve
ser compreendida apenas como uma estratégia metodo-
légica pontual, mas como um movimento mais amplo
de reconstrucio das praticas pedagogicas. Contextuali-
zar implica reconhecer que o conhecimento escolar se
constréi em didlogo com a realidade social, cultural e
ambiental dos sujeitos, incorporando temas, experién-
cias e problematicas que fazem parte do cotidiano das
comunidades. Trata-se, portanto, de um processo que
envolve a valorizacao dos saberes locais, a articulacao
entre diferentes areas do conhecimento e a construcao
de percursos formativos mais significativos para os es-
tudantes.

No caso do Semiarido brasileiro, essa perspectiva
tem se materializado na proposta de educacao para a
convivéncia com o Semiarido, que busca superar visoes
estereotipadas da regido e reconhecer suas potenciali-
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dades sociais, culturais e ambientais. Ao invés de com-
preender o Semiarido apenas a partir das dificuldades
associadas ao clima e a escassez hidrica, essa aborda-
gem propoe que a escola contribua para o desenvolvi-
mento de conhecimentos que permitam compreender
o funcionamento do ecossistema local, valorizar prati-
cas culturais e fortalecer formas sustentaveis de relacao
com o territorio (Martins, 2006).

Dessa forma, a educacao contextualizada amplia o
proprio conceito de inovacao pedagogica. Inovar, nesse
sentido, nao significa apenas introduzir novas metodo-
logias de ensino, mas reorganizar o curriculo e as prati-
cas educativas de modo que o processo de ensino-apren-
dizagem dialogue com a realidade social dos estudantes.
Isso implica reconhecer que temas ligados ao territorio,
a cultura local, as formas de trabalho e as condi¢oes am-
bientais podem constituir importantes pontos de parti-
da para a construcao do conhecimento escolar.

Ao articular saberes cientificos e saberes produzidos
nas experiéncias cotidianas das comunidades, a edu-
cacao contextualizada contribui para tornar o ensino
mais significativo, aproximando escola e realidade so-
cial. Nesse processo, a inovagao pedagogica assume um
carater critico e socialmente comprometido, orientado
nao apenas pela busca de novas metodologias, mas pela
construcao de praticas educativas capazes de promover
reconhecimento cultural, participacao social e forma-
cao cidada.
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INDICADORES EDUCACIONAIS E
OS DESAFIOS ESTRUTURAIS DA
INOVACAO PEDAGOGICA

O Brasil historicamente tem enfrentado dificuldades
em comparacao a outros paises no que se refere a indi-
cadores educacionais. O Programme for International
Student Assessment (PISA), avaliacdo internacional
coordenada pela Organizacao para a Cooperacao e De-
senvolvimento Economico (OCDE), evidencia desafios
persistentes no desempenho dos estudantes brasileiros.

No ciclo de 2022, o pais apresentou médias signifi-
cativamente inferiores a média da OCDE em Leitura,
Matematica e Ciéncias (OCDE, 2023), o que reforca a
necessidade de politicas publicas consistentes e de reor-
ganizacoes pedagogicas capazes de garantir aprendiza-
gens essenciais e reduzir desigualdades estruturais.

No ambito nacional, outros indicadores confirmam
esse cenario. O Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), construido a partir das taxas de aprova-
cao e do desempenho no Sistema de Avaliacao da Edu-
cacao Basica (SAEB), revela avancos pontuais, porém
ainda insuficientes para assegurar equidade e qualidade
plena na educacio bésica (Brasil, 2023).

Os resultados do SAEB demonstram que parte signi-
ficativa dos estudantes conclui etapas escolares sem al-
cancar niveis adequados de proficiéncia em Lingua Por-
tuguesa e Matematica. Paralelamente, dados do Censo
Escolar indicam persisténcia de distorcao idade-série,
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evasao e desigualdades regionais, especialmente no En-
sino Médio (Brasil, 2023).

Informacgoes do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) também evidenciam que fatores
socioeconOmicos continuam influenciando fortemen-
te trajetorias escolares, revelando que acesso, perma-
néncia e aprendizagem nao se distribuem de forma
homogénea no territorio nacional (IBGE, 2023).

Entretanto, a leitura desses indicadores precisa ser
critica. Avaliacoes em larga escala nao explicam, isola-
damente, as causas do desempenho escolar. Como ar-
gumenta Carbonell (2002), politicas educacionais for-
temente influenciadas por racionalidades neoliberais
tendem a enfatizar métricas quantitativas, rankings e
comparacoes internacionais, convertendo a qualidade
educativa em desempenho mensuravel e, muitas vezes,
reduzindo a complexidade do fenomeno educacional a
nimeros. Nessa logica, corre-se o risco de submeter a
escola a processos de padronizac¢ao, controle e respon-
sabilizacao que reforcam praticas tecnocraticas e ali-
mentam dinamicas de mercantilizacao da educacao.

A centralidade excessiva nos indicadores pode des-
locar o debate pedagbgico para uma légica de produti-
vidade, aproximando a educacao de modelos gerenciais
proprios do mercado. Carbonell (2002) alerta que refor-
mas orientadas por imperativos econémicos frequen-
temente produzem mudancas estruturais superficiais,
sem alterar concepc¢oes pedagogicas profundamente
enraizadas. Assim, a modernizacao pode ocorrer no pla-
no do discurso e da aparéncia, novos programas, novas
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nomenclaturas, novas tecnologias, sem que haja trans-
formacao efetiva das praticas didaticas e da cultura es-
colar.

Nesse sentido, ndo se trata de responsabilizar indivi-
dualmente professores ou estudantes pelos resultados
apresentados nas avaliacoes. O baixo desempenho e as
desigualdades educacionais articulam-se a condicoes
concretas de escolarizacdo: infraestrutura precaria em
determinadas regides, formacao docente fragmentada,
instabilidade de politicas publicas, rotatividade de pro-
gramas governamentais e auséncia de continuidade nos
projetos pedagogicos. Além disso, a ampliacao da logica
competitiva entre escolas e redes, incentivada por com-
paracoes publicas de desempenho, pode reforcar desi-
gualdades em vez de supera-las.

Diante desse cenario, a escola brasileira é chama-
da a enfrentar uma transicao complexa: reinventar-se,
inovar e transformar, ao mesmo tempo em que precisa
garantir condi¢oes materiais e simbolicas para a realiza-
cao do trabalho pedagogico. A inovacao, nesse contexto,
nao pode ser compreendida como resposta imediata aos
resultados de avaliacbes externas, tampouco como sim-
ples estratégia para melhorar indices estatisticos, mas
para contribuir para uma aprendizagem de fato signifi-
cativa e ativa.

Conforme argumenta Carbonell (2002), mudancas
educacionais que nao enfrentam questoes estruturais
tendem a permanecer epidérmicas, configurando “sin-
tomas de modernidade” que pouco alteram praticas
centendrias.
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Assim, o debate sobre metodologias inovadoras ga-
nha relevancia nao como modismo pedago6gico ou como
estratégia de elevacao de rankings, mas como possibi-
lidade de reorganizacao critica do ensinar e aprender.
Inovar implica questionar concepcoes tradicionais de
ensino, enfrentar desigualdades, problematizar a mer-
cantilizacao do conhecimento e reafirmar a escola como
espaco publico de formagao humana integral.

Nesse sentido, os indicadores educacionais devem
ser compreendidos como instrumentos diagnosticos
que iluminam desafios estruturais, mas jamais como
fins em si mesmos ou como parametros exclusivos de
qualidade.

Para compreender os desafios contemporaneos da
inovacao educacional, é necessario considerar tam-
bém as origens histoéricas da propria instituicao escolar.
Conforme argumenta Fino (2008), a escola moderna
consolidou-se no contexto da sociedade industrial, es-
truturando-se segundo principios organizacionais se-
melhantes aos do modelo fabril.

Nesse cenario, a educacao escolar foi concebida para
formar individuos capazes de atender as demandas da
producao industrial, o que contribuiu para a organiza-
¢ao de um curriculo fragmentado em disciplinas, forte-
mente hierarquizado e orientado por principios de efi-
ciéncia, controle e padronizacao.

Esse modelo educativo, associado ao paradigma in-
dustrial de organizacdo social, influenciou profunda-
mente a forma como a escola passou a estruturar seus
tempos, espacos e praticas pedagbgicas. A divisao do co-
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nhecimento em disciplinas, a centralidade do professor
como transmissor do saber e a organizacao da aprendi-
zagem em etapas padronizadas sdo caracteristicas que
refletem essa logica. Entretanto, embora a sociedade te-
nha passado por profundas transformacoes cientificas,
tecnologicas e culturais, a estrutura escolar permanece,
em muitos aspectos, vinculada a esse paradigma histo-
rico (Fino, 2008).

Nesse sentido, compreender os limites da inovacao
pedagogica exige reconhecer que parte das dificulda-
des enfrentadas pela escola contemporanea decorre da
permanéncia de estruturas institucionais e curriculares
concebidas para responder a demandas sociais de outro
periodo histérico. Assim, inovar na educacao implica
também questionar paradigmas consolidados e refletir
sobre novas formas de organizacao curricular, pedago-
gica e institucional capazes de dialogar com as transfor-
macoes da sociedade contemporanea.

O PROCESSO DE INOVACAO NA EDUCACAO:
SENTIDOS, DISPUTAS E LIMITES

Segundo o Movimento de Inovacdao na Educacio
(MIE), inovar na educac¢ao envolve pensar novos con-
ceitos, estruturas e metodologias para o ensino-apren-
dizagem, desenvolver os estudantes de forma integral
e compreender o processo educativo como construcao
coletiva e dialogica (Movimento De Inovacao da Educa-
cao, s.d.).
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Ao retomar essa compreensao, é importante des-
tacar que a inovacao nao pode ser confundida com mera
novidade instrumental, nem com substituicao apres-
sada do que ¢ tradicional. Ha praticas tradicionais que
permanecem vitais e importantes; do mesmo modo, ha
“novidades” que nao transformam nada, apenas mu-
dam a aparéncia do ensino.

N3ao é de hoje que a inovacdao no campo educacio-
nal aparece nas discussoes académicas e profissionais.
Essas discussoes atravessam universidades, escolas,
formacoes docentes e politicas puablicas, sendo efetiva-
das ou negadas no cotidiano escolar. Nesse cenario, 0
Movimento de Inovacao na Educacao (MIE) contribui
para ampliar a compreensao de inovacao ao adotar uma
perspectiva multidimensional, alinhada as diretrizes
propostas pelo Ministério da Educacao (MEC) no am-
bito do Mapa da Inovacao e Criatividade na Educacao
Basica.

A luz das anélises de Carbonell (2002), contudo,
torna-se fundamental compreender que a inovacao
educativa nao é um conceito neutro ou universalmente
consensual, mas um campo atravessado por disputas
ideologicas, interesses institucionais e projetos distin-
tos de sociedade e de formacao humana. O autor alerta
que muitas propostas apresentadas como inovadoras
podem funcionar apenas como processos de moderniza-
cao superficial, alterando formatos e instrumentos sem
modificar as concepc¢oes pedagogicas estruturantes.

Segundo essa perspectiva, a inovacao educacional
nao se restringe a introducao de tecnologias ou meto-
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dologias isoladas, mas envolve a articulacao de cinco
dimensoes estruturantes: gestdo, curriculo, ambiente,
metodologia e intersetorialidade. A dimensao da ges-
tao refere-se a corresponsabilizacdo coletiva na cons-
trucao e implementacao do projeto politico-pedagobgico;
o curriculo orienta-se pelo desenvolvimento integral e
pela valorizacao das identidades territoriais; o ambien-
te contempla tanto a infraestrutura quanto as relacoes
humanas e culturais que sustentam a aprendizagem; a
metodologia pressup6e o protagonismo estudantil, a
personaliza¢ao dos percursos formativos e o uso inten-
cional de diferentes recursos e linguagens; e a interseto-
rialidade reconhece que a inovacao resulta da articula-
cao entre diferentes atores sociais e institucionais.

Carbonell reforca que compreender a inovacao como
processo multidimensional implica reconhecer que
mudancas pedagdgicas efetivas nao acontecem isolada-
mente na metodologia, mas exigem transformacao na
cultura escolar, nas relacoes de poder e nas formas de
organizacao do curriculo e da instituicao.

Nesse debate, Fino e Sousa (2008) destacam a im-
portancia de diferenciar conceitos frequentemente uti-
lizados de forma indistinta no campo educacional, como
reforma, mudanca e inovacao. Segundo os autores, as
reformas educacionais geralmente correspondem a in-
tervencoes planejadas no ambito das politicas publicas
ou da gestao educacional, envolvendo alteragoes norma-
tivas, curriculares ou administrativas. Essas reformas
podem produzir mudancas institucionais importantes,
mas nem sempre resultam em transformacoes efetivas
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nas praticas pedagobgicas desenvolvidas no cotidiano da
escola.

A mudanca, por sua vez, refere-se a alteracoes mais
visiveis ou estruturais no funcionamento da instituicao
escolar, podendo envolver reorganizacoes curriculares,
introducao de novos recursos ou redefinicoes adminis-
trativas. No entanto, a inovacao pedagogica implica um
nivel mais profundo de transformacao, pois envolve
mudancas nas concepcoes de ensino e aprendizagem,
nas relacoes pedagobgicas e na cultura escolar. Nesse
sentido, os autores afirmam que pode haver mudanca
sem que necessariamente ocorra inovacao, enquanto
toda inovacao pressupoe algum tipo de mudanca signi-
ficativa nas praticas educativas (Fino; Sousa, 2008).

Na pratica pedagogica tradicional, o professor as-
sume o papel de expositor e o aluno torna-se receptor
passivo, limitado ao registro das informacoes transmi-
tidas. Esse modelo vem sendo questionado por estudio-
sos que defendem praticas mais dialogicas e participa-
tivas. Contudo, Carbonell alerta que a critica ao modelo
tradicional nao deve conduzir a idealizacao ingénua das
pedagogias ativas ou espontaneistas, pois muitas expe-
riéncias inovadoras fracassaram exatamente por priori-
zar atividade pela atividade, sem intencionalidade for-
mativa consistente.

Paulo Freire (1996) destaca que o educador precisa
assumir postura critica e investigativa, compreendendo
que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
condicoes para que ele seja construido coletivamente.
Assim, o professor inovador caracteriza-se pela abertu-
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ra as indagacoes dos estudantes e pela constante refle-
xa0 sobre sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, a inovacao pedagogica deve evitar
tanto o tecnicismo quanto o espontaneismo pedagogico.
Carbonell critica abordagens que confundem protago-
nismo discente com auséncia de mediacao docente ou
com ativismo desordenado, no qual a realizacao de ati-
vidades substitui a construcao efetiva do conhecimento.

Uma escola do campo ou da cidade, mesmo sem re-
cursos tecnologicos avancados, pode inovar se consegue
reorganizar tempos e espacos, personalizar percursos
formativos e sustentar intencionalidade pedagogica.
Assim, inovacao passa a ser compreendida como mu-
danca com sentido educativo, e nao como adesao a mo-
dismos pedagogicos ou tendéncias mercadologicas que
transformam metodologias em produtos educacionais.

O DESAFIO DE INOVAR NO CONTEXTO DA
SALA DE AULA: AVANCOS, CONTRADICOES E
CONDICOES CONCRETAS

A emergéncia de novos paradigmas coloca a edu-
cacao diante de desafios complexos. (Cortella, 2014, p.
69) sintetiza essa realidade ao afirmar que muitos estu-
dantes sao do século XXI, muitos professores do século
XX e muitos métodos ainda do século XIX. Esse des-
compasso nao se resolve por decreto nem pela simples
introducao de metodologias da moda, mas por proces-
sos formativos continuos e por revisoes mais profundas
das concepcoes de ensino e aprendizagem.
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Se as crencas docentes permanecem as mesmas, por
exemplo, a ideia de que ensinar é “passar conteado”,
a tecnologia apenas moderniza a aparéncia do ensino.
Moran alerta que ensinar com novas midias s6 sera
revolucionario se mudarmos paradigmas convencionais.

Carbonell amplia essa critica ao afirmar que a mo-
dernizacao tecnolédgica frequentemente é confundida
com inovacao, quando na realidade pode apenas repro-
duzir modelos tradicionais em novos suportes. Assim,
computadores e plataformas digitais podem assumir
a mesma funcao transmissiva anteriormente exercida
pelo livro didatico (Carbonell, 2002).

Essa reflexdo também aparece nas analises de Bra-
zao (2016), que alerta para o risco de associar inovacao
educacional exclusivamente a introducao de tecnologias
digitais na escola. Segundo o autor, a presenca de com-
putadores, softwares educativos ou plataformas digi-
tais nao garante, por si s0, a transformacao das praticas
pedagogicas. Quando incorporadas sem mudancas nos
paradigmas educativos, essas ferramentas tendem a re-
produzir modelos tradicionais de ensino, baseados na
logica instrucionista e na centralidade da transmissao
de conteddos.

Nesse sentido, Brazao destaca que a inovacao educa-
cional exige mudancas mais profundas nas concepc¢oes
de ensino e aprendizagem, envolvendo a superacao de
modelos instrucionistas e a construcao de praticas pe-
dagogicas mais participativas, investigativas e colabo-
rativas. A transformacao da escola, portanto, depende
menos da introducao de tecnologias e mais da capaci-
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dade de repensar o curriculo, as relacées pedagogicas e
os modos de construcao do conhecimento no ambiente
escolar.

Além disso, existe um ponto estrutural incontor-
navel: politicas publicas reconhecem a relevancia das
condicoes de trabalho docente, mas frequentemente
deixam lacunas sobre o que seriam condi¢coes minimas
para inovacao pedagobgica. A realidade envolve turmas
numerosas, falta de recursos, fragilidades na infraes-
trutura e demandas sociais complexas. O autor também
chama atencao para o impacto das politicas neoliberais
na educaciao, que tendem a reduzir o papel do Estado,
estimular processos de privatizacao e transformar a es-
cola em espaco regulado por légicas de mercado, pro-
dutividade e competicao. Nesse cenario, a inovacao
pode ser instrumentalizada como discurso de eficiéncia,
deslocando o foco da formacao integral para resultados
mensuraveis.

Assim, inovar na sala de aula exige compreender que
metodologias inovadoras precisam dialogar com a cul-
tura escolar e com as condicoes reais de implementa-

cao. Carbonell define inovagao como:

um conjunto de intervencoes, decisdes e processos, com cer-
to grau de intencionalidade e sistematizacido, que tratam de
modificar atitudes, ideias, culturas, contetidos, modelos e
praticas pedagogicas e, por sua vez, introduzir, em uma linha
renovadora, novos projetos e programas, materiais curricula-
res, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos
e outras formas de organizar e gerir o curriculo, a escola e a
dinamica de classe (Carbonell, 2002, p. 19).
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A definicao evidencia que a inovacao envolve trans-
formacoes profundas na organizacao do ensino. Dessa
forma, avancos reais acontecem quando ha mudanca na
cultura pedagogica, enquanto propostas baseadas ape-
nas na adocao de técnicas ou atividades podem resultar
em mudancas rasas e inconsistentes.

RESISTENCIAS DOCENTES, TECNOLOGISMO
E OS LIMITES DAS PEDAGOGIAS ATIVAS

Dadas as exigéncias educacionais, o professor que
nao investe em formacao pode enfrentar dificuldades
teoricas e metodologicas. Contudo, a resisténcia docen-
te nao deve ser interpretada apenas como recusa indi-
vidual.

Carbonell demonstra que resisténcias também sao
respostas a processos de mudanca impostos vertical-
mente, sem participacao docente, ou a reformas educa-
cionais que aumentam a pressao sobre professores sem
oferecer suporte adequado.

Projetos inovadores precisam reconhecer a comple-
xidade desses processos e evitar culpabilizacdo. E tam-
bém necessario evitar o tecnicismo: nao € a simples in-
troducao de TICs que produz inovacao.

O autor critica ainda a confusao entre pedagogias ati-
vas e ativismo pedagogico. A atividade constante, sem
objetivos claros e sem articulagao curricular, pode gerar
superficialidade do conhecimento e desgaste docente,
reforcando praticas fragmentadas e pouco reflexivas.

Freire afirma que a reflexao critica sobre a pratica é
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essencial para a formacao permanente, reforcando que
inovacao € processo continuo e nao evento isolado.

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS E
CAMINHOS PARA UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Diante de indicadores educacionais e da percepcao
de que praticas mecanicas podem produzir apatia e de-
sinteresse, torna-se relevante considerar possibilidades
metodolbgicas que ampliem a participacao e autoria
discente. Moran define metodologias como diretrizes
que orientam processos de ensino e aprendizagem e se
concretizam em estratégias, abordagens e técnicas es-
pecificas e diferenciadas (Moran, 2018, p. 4). Assim, a
escolha metodologica, quando coerente com objetivos
formativos, pode auxiliar significativamente a constru-
¢ao do conhecimento em um contexto ativo e colabora-
tivo.

O professor continua na posicao de mediador e fa-
cilitador, mas isso nao significa passividade docente:
significa uma docéncia que planeja situacoes didaticas,
propoe desafios, organiza interacoes, faz intervencoes
qualificadas e acompanha processos, abrindo espaco
para que o estudante aprenda com autonomia, responsa-
bilidade e cooperacao. Nessa perspectiva, metodologias
ativas favorecem protagonismo discente e mobilizam
competéncias como trabalho em equipe, pensamento
critico, resolucao de problemas e comunicacao.

Entretanto, conforme alerta Carbonell (2002), a
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adocao de metodologias ativas nao deve ser realizada
de maneira acritica ou como solucao universal para os
problemas educacionais. O autor destaca que muitas
praticas rotuladas como inovadoras acabam reduzidas
a ativismo pedagogico, caracterizado pela multiplicacao
de atividades, projetos ou dindmicas sem intencionali-
dade formativa clara, resultando em aprendizagens su-
perficiais e fragmentadas.

Entre as possibilidades, o ensino hibrido é apresen-
tado como abordagem que combina atividades presen-
ciais e atividades mediadas por tecnologias digitais,
alternando momentos online e offline e reorganizando
tempos e espacos de aprendizagem. A sala de aula in-
vertida desloca parte do estudo teérico para casa, reser-
vando o tempo coletivo da sala para debates e producio.

A gamificacdo e o uso de jogos aparecem como es-
tratégias de engajamento, pois dialogam com culturas
juvenis e promovem aprendizagem por meio de desafios
e feedbacks. A aprendizagem baseada em projetos apro-
xima escola e vida, articulando conhecimentos interdis-
ciplinares e propondo tarefas ligadas a problemas reais.
Ja a aprendizagem baseada em problemas estimula os
estudantes a levantar questoes, buscar interpretacoes e
elaborar solucoes (Moran, 2018).

Todavia, o autor alerta que o protagonismo discente
nao pode ser confundido com auséncia de direcao pe-
dagogica. A mediacao docente continua sendo elemento
central do processo educativo, sendo responsavel por
organizar experiéncias que transformem atividade em
aprendizagem significativa.
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Carbonell reforca que propostas metodologicas ino-
vadoras precisam estar articuladas a mudancas mais
amplas na cultura escolar, caso contrario tornam-se
apenas adaptacOes superficiais que preservam a logica
transmissiva tradicional sob novas roupagens.

Mesmo quando se discute tecnologia, é necessario
inserir o debate no campo das desigualdades. O acesso a
internet e a equipamentos permanece desigual no pais.
Nesse contexto, Carbonell (2002) observa que o discur-
so da inovacao pode ser apropriado por agendas neoli-
berais que associam inovacao a eficiéncia tecnolbgica e
a logica de mercado, favorecendo processos de mercan-
tilizacdo da educacao e ampliando desigualdades entre
institui¢oes com diferentes niveis de recursos.

A inovacao, portanto, é mais ampla do que “digita-
lizacao”: ela envolve o sentido do aprender, o vinculo
com o territério, a personalizacio de percursos e a reor-
ganizacao do trabalho pedagogico em seus diferentes
tempos e espacos.

Nessa direcao, Fino (2008) também estabelece uma
distincao importante entre modelos pedagbgicos ins-
trucionistas e construcionistas. No modelo instrucio-
nista, o ensino esta centrado na transmissao de contei-
dos previamente organizados, cabendo ao professor o
papel de expositor e ao estudante a funcao de receptor
das informacoes. Ja nas abordagens construcionistas, a
aprendizagem ocorre por meio da participacao ativa do
estudante na construcao do conhecimento, envolvendo
investigacao, experimentacao, resolucao de problemas
e interacao com diferentes fontes de informacao.
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A inovacao pedagobgica aproxima-se, portanto, de
perspectivas educacionais que valorizam processos ati-
vos de aprendizagem, nos quais o estudante assume pa-
pel mais participativo na constru¢ao do conhecimento e
o professor atua como mediador do processo educativo.
Isso implica compreender o curriculo de forma mais sis-
témica, superando a fragmentacao disciplinar e promo-
vendo experiéncias formativas que articulem diferentes
saberes e contextos sociais.

Ainda nessa direcao, (Libaneo, 2001, p. 22) afirma
que o grande objetivo das escolas é a aprendizagem dos
alunos e que a organizacao escolar necessaria é a que
leva a melhorar a qualidade dessa aprendizagem. As-
sim, metodologias inovadoras s6 se justificam quando
contribuem efetivamente para aprofundar o conheci-
mento, fortalecer a autonomia intelectual e reduzir de-
sigualdades educacionais, evitando transformar inova-
¢ao em mero discurso de modernizacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo discutiu as metodologias inovadoras
no contexto da sala de aula, analisando seus avancos
e desafios a luz de referenciais criticos da educacao. A
analise desenvolvida evidenciou que a inovacao pedago-
gica nao pode ser reduzida a introducao de tecnologias
ou a adocao de estratégias metodologicas pontuais, mas
envolve transformacoes mais profundas nas concepcoes
de ensino, nas relacoes pedagogicas e na organizacao
curricular.
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Ao longo da discussdo, destacou-se que a inova-
cao educacional se constitui como processo complexo,
atravessado por condi¢Oes estruturais, politicas educa-
cionais e dinamicas proprias da cultura escolar. Nesse
sentido, mudancas superficiais ou meramente instru-
mentais tendem a produzir apenas adaptacoes do mo-
delo tradicional de ensino, sem alterar significativa-
mente as praticas pedagogicas.

A partir do didlogo com diferentes referenciais teo6ri-
cos, evidenciou-se que a inovacao pedagogica exige re-
flexao critica sobre a pratica docente, intencionalidade
formativa e articulacao entre curriculo, metodologia e
contexto sociocultural dos estudantes. Assim, metodo-
logias consideradas inovadoras somente se legitimam
quando contribuem efetivamente para a construcao do
conhecimento, para o desenvolvimento da autonomia
intelectual e para a ampliacdo das possibilidades de
aprendizagem.

Dessa forma, conclui-se que a inovacao educacional
nao deve ser compreendida como modismo pedagogico
ou resposta imediata as pressoes por resultados educa-
cionais, mas como processo coletivo, critico e contex-
tualizado. Nesse horizonte, inovar implica repensar
praticas, reorganizar tempos e espacos escolares e for-
talecer o compromisso da escola com a formacao huma-

na e com a democratizacao do conhecimento.
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A degradacao do meio ambiente urbano
reflete, também, a erosdo das subjetividades,
marcada pela banalizacdo do absurdo e
pela auséncia de cuidado com o comum.

A cidade que se insinua moderna e prospera
convive, paradoxalmente, com praticas arcaicas
de descarte, negligéncia e abandono,
que recaem com mais forca
sobre as periferias.
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ENTRE AS FENDAS DO SEMIARIDO URBANO:
O DESPERTAR DE UM OLHAR

Aexperiéncia cotidiana é, muitas vezes, o ponto de
partida mais potente para a reflexao critica sobre
as dinamicas urbanas, ambientais e sociais que atraves-
sam nossos territorios. No trajeto diario entre o bairro
Piranga e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
em Juazeiro (BA), é possivel se deparar com cenas que,
embora recorrentes, sdo profundamente reveladoras do
modo como se estrutura o espaco urbano e como ele ex-
pressa desigualdades historicas e socioambientais. Um
desses espacos é o bairro Novo Encontro situado entre
o Alto do Cruzeiro e a rodovia de acesso a bairros mais
ao centro da cidade. Ele é marcado por um contexto
majoritariamente popular e atravessado por um riacho/
canal que, longe de ser apenas um elemento geografico,
condensa uma série de contradicoes urbanas e ecologi-
cas.

Ao caminhar por esse bairro, ou mesmo ao obser-
va-lo pelas janelas empoeiradas dos transportes publi-
cos, o que primeiro salta aos olhos nao é apenas a pai-
sagem, € a inscricao profunda da precariedade em cada
traco urbano. O riacho/canal que o corta, feito uma ci-
catriz aberta na terra, vive soterrado por lixo doméstico
e entulhos diversos. Suas margens, sufocadas por mato
alto e residuos descartados ao acaso, funcionam como
depositos improvisados de um cotidiano que transbor-
da abandono.

As ruas, desordenadas em sua malha, revelam
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um urbanismo fragmentado, marcado por esgotos a céu
aberto, pocas de Agua parada e a auséncia quase total de
infraestrutura. Durante as chuvas intensas agora mais
frequentes e violentas, impulsionadas pelas mudancas
climaticas o cenario se agrava: o canal transborda, inva-
de casas com uma enxurrada de dejetos, misturando o
que ¢é da terra com o que foi descartado nela. A 4gua suja
entra sem pedir licenca, arrastando pertences, memo-
rias e dignidades, impondo as familias riscos sanitarios,
perdas materiais e o0 medo reincidente de um desastre
cotidiano.
Esse retrato nao é excecao, visto que ecoa por toda
a cidade, espalhando-se como uma sombra espessa que
nao apenas cobre, mas corréi. Uma mancha viva que
distorce o presente e compromete o futuro. Essa nao é
apenas uma crise ambiental ou urbanistica é a propria
estrutura da negligéncia que se materializa na paisa-
gem, tornando visivel o que muitos insistem em nao ver.
Ele compoe uma paisagem urbana do desperdicio,
nos termos de Martins (2017), na qual o lixo deixa de
ser um elemento dissonante e se torna parte estrutural
da cidade. A presenca de residuos em locais publicos, a
queima de lixo a céu aberto como méveis velhos, restos
de poda ou entulho e a repeticao desse ciclo compoem
um cotidiano em que o descaso é normalizado. Nao se
trata apenas de um problema ambiental pontual, mas
de uma forma de sociabilidade em que a sujeira, o ex-
cesso e o abandono sao integrados a experiéncia urba-
na, tornando-se quase invisiveis, por sua frequéncia e
banalizacao.
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Tal processo, contudo, nao esta apenas no plano fi-
sico. Conforme argumenta Félix Guattari (1990), em As
Trés Ecologias, a crise ecologica deve ser compreendida
em sua dimensao ampliada, incluindo a ecologia am-
biental, a ecologia social e a ecologia mental. Para Gua-
ttari, os problemas mais profundos nao se restringem a
degradacao da natureza, mas revelam uma deterioracao
generalizada da subjetividade e das relagoes humanas.
A sujeira urbana e as atitudes de descuido em relacao
ao meio ambiente refletem, portanto, um modo de exis-
tir afetado por erosoes invisiveis, como sugere Martins
(2004), que se manifestam nas escolhas cotidianas e
nas formas como os sujeitos se relacionam com o espa-
co urbano.

Esse quadro exige que ultrapassemos a logica das
solugdes institucionais centralizadas e passemos a va-
lorizar os gestos micropoliticos de reinvencao do co-
tidiano. Guattari (1990) ressalta que transformacoes
duradouras nao virao apenas das instancias do poder
formal, mas da multiplicacao de pequenas atitudes que
reconfiguram nossa relacao com o mundo. A paisagem
urbana do desperdicio é, assim, também uma paisagem
de resisténcia possivel, na medida em que torna visivel
a urgéncia de pensar em novas formas de conviver e de
construir coletivamente o territorio.

O presente artigo € fruto da experiéncia com a disci-
plina Urgéncias Socioambientais do Semiarido Brasilei-
ro, do programa de Pds-Graduagao Mestrado em Edu-
cacao, Cultura e Territorios Semiaridos (PPGESA) do
Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade
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do Estado da Bahia (UNEB), Campus III, sob a regéncia
do professor Dr. Josemar da Silva Martins, no ano de
2025.

A pesquisa nasceu de um movimento de estranha-
mento diante dessa realidade aparentemente naturali-
zada, tornando-se um incomodo emergido da vivéncia
diaria dos autores entre os bairros periféricos de Jua-
zeiro e que se converteu em inquietacao tedrica e um
profundo desejo de problematizar esse cenario. Nesse
sentido, optou-se por uma abordagem qualitativa, por
permitir uma analise mais profunda dos significados e
contradicoes que estruturam a vida urbana e ambiental
da cidade. Além disso assumiu o carater de uma pesqui-
sa exploratoria, de cunho descritivo e bibliografico, pois
buscamos compreender os fen6menos observados a luz
de referenciais teoricos cuidadosamente selecionados.
Como instrumento metodologico, foi utilizado a obser-
vacao simples, realizada durante os deslocamentos coti-
dianos pela cidade, especialmente em trechos que reve-
lam o abandono estrutural e os modos como os sujeitos
se relacionam com ambiente em que vivem.

Partindo dessa vivéncia concreta e das reflexoes sus-
citadas por ela, esta escrita propoe discutir a constitui-
cao da paisagem urbana do desperdicio como expressao
de uma crise ecoldgica e subjetiva, ancorando-se nas
contribuicOes de Martins (2017); Martins (2004); Guat-
tari (1990), dentre outros autores, para pensar a urgen-
cia de novas praticas sociais e ambientais nos contextos
urbanos do Semiarido baiano. Trata-se, portanto, de
uma tentativa de construir pontes entre o cotidiano e a
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teoria, evidenciando como as ruas de Juazeiro podem
nos ensinar sobre os desafios e as possibilidades da eco-
logia contemporanea.

TECENDO SENTIDOS: TRAMAS CONCEITUAIS
SOBRE O ABSURDO URBANO

A CIDADE EM RUINAS SILENCIOSAS: CONTEXTUALI-
ZANDO JUAZEIRO E SEUS BAIRROS CENTRAIS E PERI-
FERICOS

Juazeiro da Bahia é uma cidade do norte baiano, lo-
calizada as margens do Rio Sao Francisco e faz divisa
com a cidade de Petrolina em Pernambuco através da
ponte Presidente Dutra. O municipio conta com uma
populaciao de 237.821 habitantes, distribuidos em um
territorio de 6.721,237 km2, com densidade demogra-
fica de aproximadamente 35,88 hab/km2. A cidade ba-
seia sua economia principalmente na fruticultura irri-
gada, que tem se expandido cada vez mais ao longo dos
anos, elevando o municipio ao status de poténcia nacio-
nal nesse setor (IBGE, 2022).

E importante pontuar que Juazeiro, apesar de ser uma
cidade urbanizada, pertence ao Semiarido Brasileiro,
que é composto por 1.477 municipios localizados em 11
Estados da federacao e conta com uma area equivalente
a 1.335.298 km?2 de acordo com a ultima delimitacao
estabelecida pela Resolucao Condel/Sudene n°176, de
03 de janeiro de 2024 (Ibge, 2024; Insa, 2024). Sen-
do assim, a cidade sofre com os problemas comuns a

regiao, como periodos de estiagem prolongada e mais
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recentemente os processos de desertificaciao, que tem
tornado a vida, especialmente no interior cada vez mais
dificil.

Dada sua vasta extensao territorial e diversidade geo-
grafica, o municipio de Juazeiro (BA) é constituido por
uma ampla rede de bairros urbanos e distritos rurais,
cada qual com suas singularidades sociais, historicas e
culturais. Entre os bairros da zona urbana de Juazeiro,
destacam-se: Alagadico, Alto da Alianca, Alto da Mara-
vilha, Alto do Alencar, Alto do Cruzeiro, Angary, Anto-
nio Conselheiro, Anténio Guilhermino, Argemiro, Ca-
jueiro, Castelo Branco, Country Club, Coréia, Dom José
Rodrigues, Expedito Nascimento, Itaberaba, Jardim
Florida, Jardim Vitoria, Jardim Primavera, Joao Paulo
I1, Joao XXIII, Nossa Senhora da Penha, Nossa Senho-
ra das Grotas, Novo Encontro, Padre Vicente, Pedra do
Lord, Piranga, Quidé, Santo Antonio, entre outros. Es-
ses bairros apresentam especificidades socioespaciais,
mas compartilham desafios estruturais relacionados a
mobilidade urbana, a coleta e tratamento de residuos, a
seguranca hidrica e a arborizacao.

Além dos bairros urbanos, Juazeiro conta com im-
portantes distritos rurais que desempenham papel fun-
damental na dinamica socioeconémica do municipio,
especialmente no setor agropecuario. Sao eles: Carnaiba
do Sertao, Itamotinga, Junco, Juremal, Manicoba, Mas-
saroca, Pinhoes e Salitre. Essas comunidades rurais,
embora historicamente conectadas a terra e aos modos
de vida tradicionais, também enfrentam adversidades
como o acesso precario a servicos publicos, estradas em
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mas condicoes e vulnerabilidade hidrica, sobretudo em
tempos de estiagem prolongada.

Convém problematizar, ainda, que quando se fala
em Semiarido, a primeira coisa que vem a mente é o as-
pecto campesino desse territorio, especialmente porque
nesses locais as caracteristicas climéaticas proprias des-
sa regido sao mais facilmente percebidas. Assim sendo,
evidencia-se que poucos estudos se direcionam a pro-
blematizar as localidades urbanas do Semiarido, o que é
um erro, pois embora nao sofram tao diretamente com
os aspectos climaticos, concentram problematicas so-
cioambientais importantes de serem discutidas.

Em vista disso, tomando Juazeiro por base, é im-
portante destacar que por tras do discurso desenvol-
vimentista, o municipio revela profundas contradicoes
socioambientais. Tais probleméaticas se manifestam na
precariedade do saneamento basico, na falta de uma ar-
borizacao adequada, nas enchentes recorrentes durante
os periodos chuvosos, na presenca de esgoto a céu aber-
to e o constante mau cheiro em diversas areas da cida-
de. A esse quadro somam-se ainda outros fatores agra-
vantes, como a presenca de fuligem no ar proveniente
da queima de cana-de-actcar realizada pela Agrovale, o
lancamento irregular de esgoto no Rio Sao Francisco e a
intensificacao das condigoes de aridez climatica.

Erguida sobre o cruzamento de riachos, Juazeiro
transformou suas veias hidricas em canais de dejetos,
simbolos escancarados do abandono historico e da fal-
ta de politicas publicas eficazes. Juazeiro é, portanto,
uma cidade de cicatrizes abertas, ferida por seus canais
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poluidos, marcada por subjetividades adoecidas e reve-
lando um modo de vida que se nutre do descuido, da
insensibilidade e da alienacao (Martins 2017). O que se
observa é a naturalizacao do absurdo, onde o acimulo
material parece valer mais do que a vida em plenitude.
A cidade torna-se assim o espelho de uma destruicao da
sensibilidade, da empatia, da coletividade.

Essa realidade ressoa nas ideias de Félix Guattari
(1990), ao afirmar que as crises ecolégicas nao se limi-
tam aos processos de degradacao material da natureza.
Segundo o autor, elas também expressam um esgota-
mento das subjetividades e das maneiras pelas quais os
individuos se relacionam com o meio social e natural.
Nessa perspectiva, enfrentar tal crise implica a constru-
¢ao de novas maneiras de viver e conviver, fundamenta-
das no trabalho coletivo.

Diante disso, Juazeiro se apresenta nao apenas como
um espaco fisico em ruina, mas como uma metafora de
nossas proprias contradicoes. A cidade é palco de uma
ecologia da indiferenca, onde a destruicao do ambiente
reflete a degradacao das almas. Em suas margens racha-
das, ressoam gritos silenciados da natureza e dos corpos
que nela sobrevivem. Cabe-nos, entao, escutar e reco-
mecar em outras bases, com outros sonhos.

PAISAGENS DO DESPERDICIO: LIX0O, CANAL
E A NATURALIZACAO DA DEGRADACAO

Ao passar diariamente pelo bairro Novo Encontro,
em Juazeiro-BA, seja a pé, de carro, onibus, moto, etc,
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¢ impossivel nao ser tomado por um sentimento de
desconcerto diante da paisagem urbana. O que deveria
ser um espaco de convivéncia harmoniosa entre cida-
de e natureza revela-se como um retrato da negligéncia
cronica. O riacho/canal que atravessa o bairro, outrora
um curso d’agua promissor, foi reduzido a um depésito
de lixo, esgoto e abandono. A 4gua mal corre, subjugada
pelo entulho, pelos dejetos e pelo odor insuportavel que
se tornou parte do cotidiano.

Esses canais urbanos, formados a partir de antigos
riachos naturais, cortam a cidade como cicatrizes aber-
tas. Suas aguas, que um dia brotaram vida, hoje exalam
sinais da morte imposta por um urbanismo predatério.
O que deveria ser veias pulsantes da cidade tornou-se
ferida exposta, liberando odores, provocando doencas
e corrompendo memorias sobre o solo de um territorio
agredido.

Hoje, esses cursos d’agua sao canais de morte, cor-
redores de degradacdo ambiental, transformados em
simbolos da tragédia urbana e ecologica. Carvalho e
Nigro (2017) observam que os riachos urbanos foram
transformados em canais a céu aberto, com a destruicao
da mata ciliar e o uso indevido como sistema de esgo-
tamento sanitario. A vida aquatica desapareceu, assim
como as espécies vegetais e animais que dependiam da
agua limpa para subsistir.

Perante esse cenario, naturalizamos o absurdo e o
que antes era inaceitavel tornou-se cotidiano. De acor-
do com Martins (2017), essa banalizacao da degradacao
compoe o que ele denomina de paisagem do desperdi-
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cio, uma configuracao urbana onde o lixo, o esgoto e a
desordem nao apenas existem, mas sao incorporados a
estética da cidade. Essa paisagem é mais do que o re-
sultado de politicas publicas ausentes ou falhas, ela é
expressao visivel de um modelo de cidade que exclui,
invisibiliza e marginaliza os menos favorecidos.

O lixo tornou-se uma chaga aberta no corpo urbano
de Juazeiro, ndo apenas nos bairros mais vulneraveis,
mas espalhado como uma praga silenciosa que corroi
toda a cidade, do centro aos seus limites mais perifé-
ricos. Ele se insinua em cada esquina, em cada terreno
baldio, nos corredores comerciais e nas areas residen-
ciais que outrora foram consideradas nobres. A sujeira
ja nao é um acontecimento excepcional, é parte consti-
tutiva da paisagem, um elemento fixado na rotina, in-
corporado a estética cotidiana e, sobretudo, a subjetivi-
dade dos que ali habitam.

A presenca constante dos residuos parece ja nao pro-
vocar repulsa, tampouco indignacio. E como se os olhos
da cidade tivessem se acostumado a ferida aberta, como
se as marcas do abandono estivessem tao fundas que se
tornaram invisiveis. O lixo esta ali, todos o veem, mas
poucos o percebem de fato, pois a naturalizacao do ab-
surdo é um dos sintomas mais cruéis do descaso social.
Em meio as urgéncias pessoais e aos pensamentos en-
capsulados por uma légica individualista, refletir criti-
camente sobre o espaco urbano tornou-se um luxo raro.

Mucelin e Bellini (2008) nos ajudam a compreender
esse fenOmeno ao afirmarem que as paisagens urbanas,
embora compostas por elementos visiveis e cotidianos,
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muitas vezes passam despercebidas pelos moradores,
que, tomados pela repeticao dos dias, deixam de proble-
matizar o ambiente em que vivem. O ordinario se torna
opaco e o lixo, que deveria ser sinal de alarme, torna-se
ruido de fundo.

Terrenos baldios, mesmo em zonas centrais ou de
maior prestigio, transformam-se em depositos impro-
visados daquilo que a cidade ndo quer encarar: seu pro-
prio reflexo. A sujeira, neste caso, é muito mais do que
matéria descartada, € a expressao visivel de uma ordem
urbana desigual e marcada pela indiferenca coletiva
(Martins, 2017).

O lixo em Juazeiro nao é apenas um problema am-
biental ou de infraestrutura, € um espelho da nossa fa-
léncia simbolica. Ele denuncia o colapso do cuidado e
do senso de pertencimento. Uma cidade que aprende a
conviver com o lixo, sem espanto ou revolta, € uma ci-
dade que precisa urgentemente reaprender a olhar para
si mesma.

A prética recorrente de queimar lixo a céu aberto,
muitas vezes em plena luz do dia, € mais um capitulo
desse enredo de destruicao. Sofas velhos, entulhos, res-
tos de méveis e plasticos sdo consumidos por chamas
improvisadas em terrenos baldios e esquinas esqueci-
das, numa tentativa desesperada de “limpar” aquilo que
o poder publico ignora. Mas o que se apaga no fogo se
espalha no ar, sob forma de fumaca toxica, agravando
doencas respiratorias e perpetuando o ciclo de vulnera-
bilidade socioambiental.

Além disso, cabe pontuar que o processo de degra-
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dacdo nao se restringe a dimensao material do espaco
urbano, pois ele alcanca também o plano simbolico da
vida social, afetando as maneiras pelas quais os sujeitos
percebem a cidade e se reconhecem no mundo. Nesse
sentido, Félix Guattari (1990) argumenta que a crise
ecologica deve ser compreendida igualmente como cri-
se das subjetividades, pois emerge quando se fragilizam
os vinculos que conectam os individuos entre si, com o
ambiente e com a propria experiéncia de existéncia.

Esse descompasso entre o cotidiano degradado e a
indiferenca coletiva lembra a 16gica retratada no filme O
poco (2019) do diretor Galder Gaztelu-Urrutia, onde os
personagens presos num sistema vertical de distribui-
cao desigual de recursos fazem de tudo para sobreviver,
inclusive deixando pouco ou quase nada para as pes-
soas localizadas na parte de baixo desse sistema. Logo
no comeco do filme é dito uma frase que sintetiza muito
bem essa légica, a saber: “Ha trés tipos de pessoas: as
de cima, as de baixo e as que caem”. A frase ressoa como
uma denuncia da nossa sociedade, onde o egoismo e a
indiferenca sao os alicerces da injustica, onde a solida-
riedade é devorada pela pressa e pelo consumo, e onde
quem esta abaixo precisa sobreviver com os restos ou
com o lixo.

A cada chuva intensa, o canal transborda, invade ca-
sas, arrasta objetos, espalha doencas. Os bueiros entupi-
dos, frequentemente obstruidos pelos proprios residuos
descartados pela populacao, expéem uma circularidade
perversa: aqueles que sofrem os efeitos da degradacao
sao também, muitas vezes, agentes dela, nao por malda-
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de, mas por desinformacao, por alienacao, por exclusio,
por falta de alternativas. A auséncia de politicas publi-
cas eficazes e de uma Educacdo Ambiental verdadeira-
mente significativa transforma a cidade em um grande
teatro de repeticoes de tragédias.

Por fim, recorremos novamente a Guattari (1990)
ao refletir sobre a urgéncia e a necessidade de reinven-
tar nossas existéncias e de produzir novas interrelagoes
entre natureza, cultura e subjetividade. A paisagem do
desperdicio s sera superada quando compreendermos
que cuidar da cidade é também cuidar de n6s mesmos,
e que nenhuma transformacao sera possivel sem uma
ecologia que seja, ao mesmo tempo, do ambiente, da so-
ciedade e da alma.

A CRISE ECOLOGICA NAS MARGENS URBA-
NAS: PERSPECTIVAS PARA UMA REIVENCAO
COTIDIANA

A paisagem degradada das margens urbanas, como a
que se observa nos riachos/canais e terrenos baldios de
Juazeiro-BA, expressa uma crise que vai muito além da
dimensao ambiental. Nao se trata apenas do lixo acu-
mulado, do esgoto a céu aberto ou da destruicao da mata
ciliar. O que se revela nesses espacos é um colapso mais
profundo, uma faléncia nas formas de se relacionar com
o ambiente, consigo mesmo e com o outro. E nesse pon-
to que os escritos de Félix Guattari, especialmente em
As Treés Ecologias (1990), oferecem uma chave potente
para interpretar e intervir nesse cenario.
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Guattari (1990) propoe que a crise ecologica con-
temporanea seja compreendida de forma tridimensio-
nal: como crise do meio ambiente, das relagdes sociais
e das subjetividades. A destruicio ecologica, para ele,
esta profundamente ligada a degradacao dos modos de
vida e ao empobrecimento das experiéncias afetivas e
relacionais. O lixo visivel que se acumula nas periferias
urbanas é, portanto, apenas a face mais explicita de uma
ecologia existencial devastada.

Nesse sentido, Guattari (1990), ao tratar da ecologia
profunda, convida a olhar além do visivel, alcangando
aquilo que esta oculto e impregnado nos modos de ser
e viver. A ecologia ambiental nao pode ser dissociada
dos modos de producao capitalista que operam sobre os
ecossistemas e sobre os sujeitos, interferindo violenta-
mente na natureza e nas relaces humanas. A situacao
se agrava nas margens urbanas, onde as violacoes am-
bientais sao atravessadas pela precariedade das condi-
coes de vida e pela auséncia de politicas puablicas efica-
zes.

A ecologia social, por sua vez, diz respeito as formas
como os individuos se relacionam em comunidade. Nas
bordas das cidades, essas relacoes estao frequentemen-
te marcadas por exclusdes, marginalizacoes e rompi-
mentos dos lacos de solidariedade, o que compromete
a convivéncia coletiva. Ja a ecologia mental envolve os
modos de subjetivacao e os processos afetivos, que, se-
gundo o autor, estao sendo corroidos pelo capitalismo
contemporaneo. Esse sistema atua diretamente sobre
a subjetividade, esvaziando o desejo, homogeneizando
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percepcoes e promovendo o isolamento psiquico, espe-
cialmente entre populacoes vulnerabilizadas (Guatta-
r1,1990).

Face ao exposto Guattari (1990, p.8) assevera que:

Apesar de estarem comecando a tomar uma consciéncia par-
cial dos perigos mais evidentes que ameacam o meio ambiente
natural de nossas sociedades, elas geralmente se contentam
em abordar o campo dos danos industriais e, ainda assim, uni-
camente numa perspectiva tecnocratica, ao passo que s6 uma
articulagao ético-politica — a que chamo ecosofia — entre os
trés registros ecologicos (o do meio ambiente, o das relacoes
sociais e o da subjetividade humana) é que poderia esclarecer
convenientemente tais questoes.

Nesse contexto, Guattari (1990) desenvolve o concei-
to da ecosofia, como uma forma de agregar de manei-
ra organica, as trés dimensoes da ecologia e caminhar
rumo a uma ética voltada para a transformacao das for-
mas de existéncia. O objetivo dessa proposta é estimular
a criacao de subjetividades mais receptivas as relacoes
humanas e aos vinculos afetivos para com o meio am-
biente.

Em contraste com visoes estritamente utilitaristas da
natureza, a ecosofia se apresenta como uma orientacao
pratica e reflexiva que busca reconfigurar as relagoes
entre sociedade, ambiente e modos de vida, apontando
para a criacao de formas de convivéncia mais sensiveis
e comprometidas com a continuidade da vida (Trevisan;
Camargo; Braga, 2014).

A proposta ecosofica nos convida a enxergar a na-
tureza como um organismo vivo, um campo simbolico
onde pequenas atitudes cotidianas tém o poder de trans-
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formar relacoes e territorios. Nesse sentido, aplicando
a nossa realidade, seria pensar a paisagem urbana nao
como um espaco a ser apenas administrado, mas como
um lugar de producao de subjetividades e de promocao
de praticas que ajudem a superar a crise ecologica em
sua totalidade.

Autores como Cavalcante (2017) reforcam que a eco-
sofia é essencial para a formacao de uma consciéncia
ambiental critica, capaz de integrar dimensoes éticas,
sociais e culturais na relacao com o mundo, despertando
no individuo a percepcao de que ele é parte constitutiva
da natureza e, incentivando-o assim a adotar atitudes
pautadas na acdo consciente diante das problemaéti-
cas ambientais e existenciais. Martins (2004), por sua
vez, destaca que a verdadeira transformacao ecologica
requer uma mudanca profunda nos modos de pensar,
sentir e agir, superando os discursos verdes superficiais
e promovendo uma reforma intima nas relacoes huma-
nas e ambientais.

Destacamos ainda a importancia das pequenas acoes,
que isoladas parecem pouco significativas, mas em ca-
deia podem realmente contribuir para uma mudanca
nos modos de ser e estar no mundo, perspectiva apoiada
por Guattari (1990, p.56) ao afirmar que “Assim, toda
uma catalise da retomada da confianca da humanidade
em si mesma esta para ser forjada passo a passo e, as
vezes, a partir dos meios os mais mintusculos”.

Nesse horizonte de reconstrucao do sensivel, é per-
tinente recorrer também as reflexdes de Bruno Latour
(2004), que afirma ser necessario abandonar as sepa-
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racoes classicas que opoem natureza e sociedade, com-
preendendo que a realidade comum é constituida pela
interacao entre multiplos agentes, tanto humanos quan-
to nao humanos. Ao desenvolver a no¢ao de uma poli-
tica da natureza, o autor sustenta que o coletivo nao é
algo dado ou fixo, mas um arranjo em permanente cons-
trucao, que deve ser continuamente redefinido por meio
do dialogo, da escuta e da negociagao entre os coletivos
que compoe oS espacos naturais e sociais.

Essa proposta ressoa com a ecosofia de Guattari, pois
indica que a saida para a crise ecologica nao esta apenas
na gestao técnica de recursos, mas na criacao de novos
métodos de convivéncia que incluem vozes silenciadas e
saberes ignorados. Nas fendas silenciosas das margens
urbanas, onde o lixo se acumula e a escuta rareia, o ape-
lo a reconstrucao do coletivo emerge como um gesto ra-
dical de reapropriacao da vida e de reinvencao politica
do cotidiano.

Como alerta Guattari (1990), nao havera superacao
da crise ecologica sem que enfrentemos, simultanea-
mente, o colapso da subjetividade. A ecosofia, portan-
to, nao é apenas um conceito, mas uma pratica vital de
resisténcia e reencantamento com o mundo, visto que
€ nas margens muitas vezes esquecidas e nos pequenos
gestos cotidianos que brotam formas de existéncia mais
harmonicas e solidarias.
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RASTROS NA RUINA: PERCURSOS METODO-
LOGICOS POR ENTRE AS FENDAS URBANAS

Essa pesquisa nasceu do incomodo, de um olhar que,
ao se deparar com o cotidiano, recusou-se a naturalizar
o absurdo. O estranhamento, aqui, nao é fraqueza, ¢ for-
ca germinativa. Foi ao percorrer diariamente o bairro
Novo Encontro em Juazeiro-BA, que algo rompeu o véu
da rotina e revelou uma paisagem marcada nao apenas
pela presenca do lixo, mas pela auséncia de sentido. Era
como se as aguas gritassem, os riachos/canais denun-
ciassem, e os residuos falassem de um abandono que
atravessa o espaco e invade também a alma. Assim, esta
pesquisa nao parte apenas de um problema externo, ela
emerge de uma experiéncia vivida, crua, de uma inquie-
tacdo que toca o corpo e mobiliza a escrita.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa, de
carater exploratorio, bibliografico e descritivo, que bus-
ca compreender nao apenas os aspectos materiais da
crise ambiental urbana, mas também suas expressoes
simbolicas e subjetivas. Inspirada pelo pensamento de
Félix Guattari (1990), especialmente pela sua concep-
cao das trés ecologias, esta investigacao se propoe a ir
além da denuncia do lixo visivel e rastrear os contornos
da degradacao que infecta nossas formas de vida e nossa
propria percepcao do espaco.

A abordagem qualitativa justifica-se por permitir
captar os significados construidos socialmente, aces-
sando a complexidade dos sentidos atribuidos as pai-
sagens urbanas marcadas pela degradacao ambiental.
Diante disso, nao estamos interessados em dados que
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fossem mensuraveis ou quantificaveis, mas sim em bus-
car compreender a natureza dos fendomenos estudados.
Perspectiva explicada por Minayo (2001, p.21-22) ao
afirmar que:

A pesquisa qualitativa responde a questoes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realida-
de que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacées, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Posteriormente caminhamos para uma pesquisa de
carater exploratério que pode ser classificada de acordo
com Losch, Rambo e Ferreira (2023, p. 3) como:

As pesquisas exploratérias vém sendo utilizadas cada vez mais
para investigar os fendmenos complexos da realidade educa-
cional. Esse tipo de investigacao busca respostas para questio-
namentos e dedica-se a identificar e compreender fatos/acon-
tecimentos da educacido que precisam ser explorados. Nao se
trata de uma simples consulta popular, o propésito é envolver
o sujeito que participara desse processo de investigacdo em
um momento de reflexdo, analise da realidade e producao de
conhecimento.

O carater exploratorio se evidenciou na tentativa de
compreender um fend6meno ainda pouco discutido nos
marcos das politicas publicas de Juazeiro, e que deman-
da uma visao atenta e aberta a multiplas possibilidades
de leitura e interpretacao.

Somado a isso é também uma pesquisa bibliografica,
por dialogar com autores e obras que discutem a ecolo-
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gia, as problematicas socioambientais e a subjetividade.
Tais referenciais nao sao tomados como verdades fixas,
mas como caminhos que ajudam a compor o mosaico
de sentidos em torno do problema. Em relacio a isso
Sousa, Oliveira e Alves (2021, p.65-66) destacam que:

A pesquisa bibliografica é primordial na construcio da pes-
quisa cientifica, uma vez que nos permite conhecer melhor o
fendmeno em estudo. Os instrumentos que sdo utilizados na
realizacdo da pesquisa bibliogréfica sdo: livros, artigos cienti-
ficos, teses, dissertacoes, anuarios, revistas, leis e outros tipos
de fontes escritas que ja foram publicados.

Assim, buscamos obras em livros e artigos cientificos
que pudessem nos ajudar a compor de forma aprofun-
dada esse cenario que presenciamos e dialogar assim
com os referenciais teéricos com o intuito de construir
um conhecimento mais solido e reflexivo sobre a reali-
dade que se apresentou.

Essa pesquisa também teve a dimensao descritiva
que de acordo com Gil (2008), é aquela que tem o obje-
tivo de observar, registrar, analisar e correlacionar fatos
ou fenémenos sem manipulé-los, buscando caracterizar
determinado evento ou a relacido entre suas variaveis.
Esse tipo de pesquisa é essencialmente util quando se
pretende descrever aspectos de uma realidade especifi-
ca. Ela esteve presente entao no esforco de narrar a pai-
sagem com minucia e sensibilidade, reconhecendo que
descrever é, também, interpretar e dar visibilidade ao
que, muitas vezes, é silenciado pelo habito.

Como instrumento de pesquisa utilizamos a observa-
cao simples que Gil (2008) define como uma técnica de
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coleta de dados que consiste na observacao direta dos
fenomenos, tais como ocorrem espontaneamente, sem a
interferéncia do pesquisador. Ela permite captar aspec-
tos do cotidiano e da realidade estudada de forma natu-
ral, sendo especialmente til em estudos exploratorios
e descritivos. A observacao neste caso foi uma forma de
aproximar-se dos detalhes que revelam a estrutura sim-
bélica da exclusdao urbana.

A perspectiva ecosofica, proposta por Guattari, per-
meou toda a pesquisa como horizonte ético, estético e
politico. Ela convida a pensar a crise ambiental como
crise das formas de existéncia, exigindo, portanto, nao
apenas solucoes técnicas, mas uma reinvencao cotidia-
na dos modos de habitar o mundo. Ao assumir esse re-
ferencial, a pesquisa se alinha a uma pedagogia do sen-
sivel, que aposta na possibilidade de transformacao a
partir do cuidado, da atencao e da ressignificacao dos
espacos vividos.

Dessa forma, esta metodologia busca ser, ao mesmo
tempo, rigorosa, sensivel e critica porque a paisagem do
desperdicio que aqui se observa nao se revela com nu-
meros, mas com olhos dispostos a ver o que ja foi esque-
cido, com ouvidos que escutam os siléncios da cidade,
com o corpo que sente e mente que se recusa a aceitar o
inaceitavel como normal.
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ENTRE A PAISAGEM DO DESPERDICIO E A
CRISE DAS SUBJETIVIDADES

A anélise dos dados obtidos por meio da observacao
simples dos espacos urbanos, especialmente no bairro
Novo Encontro, em Juazeiro (BA), revela um cenéario
marcado por profundas contradi¢des socioambientais.
As imagens recorrentes de lixo nos antigos riachos, hoje
canais urbanos, a presenca de esgoto a céu aberto, os
terrenos baldios utilizados como depoésitos improvisa-
dos de residuos, a pratica frequente da queima de lixo
e demais problematicas socioambientais supracitadas,
configuram um quadro de degradacao que ultrapassa a
dimensao meramente ambiental.

Os registros empiricos evidenciam que os cursos
d’agua urbanos, originalmente estruturantes da paisa-
gem natural da cidade, foram progressivamente conver-
tidos em canais de escoamento de dejetos, em nome de
um urbanismo predatério, que foi feito desconsideran-
do totalmente as particularidades ambientais existen-
tes no municipio. Essa dinamica confirma a reflexao de
Martins (2017) ao caracterizar determinadas configura-
coes urbanas como paisagens do desperdicio, nas quais
o lixo deixa de ser um elemento excepcional e passa a
“fundir-se” a propria estrutura da vida cotidiana.

Durante o processo de observacao, verificou-se que a
presenca constante de residuos sélidos em espacos pu-
blicos e as problematicas socioambientais recorrentes
no municipio ja nao provocam, na maioria das situa-
coes, reacoes de estranhamento ou indignacao coletiva.
Ao contrario, percebe-se uma espécie de naturalizacao
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da degradacao ambiental, na qual o acimulo de lixo,
os odores desagradaveis, a deterioracio dos espacos
urbanos, as podas mal realizadas, a poluicao dos leitos
d’agua, queimadas e etc, passam a ser incorporados ao
cotidiano como algo comum. Essa percepc¢ao reforca a
ideia de que o problema nao se limita a auséncia de po-
liticas publicas eficazes de gestao socioambiental, mas
envolve também transformacoes nas formas de relacio-
namento que os sujeitos mantém com o ambiente em
que vivem (Martins, 2017).

Nesse sentido, os dados coletados dialogam e confir-
mam as reflexdes de Guattari (1990), que afirma que a
crise ecologica deve ser compreendida a partir da articu-
lacao entre a ecologia ambiental, ecologia social e ecolo-
gia mental. No caso analisado, a degradacao dos riachos
urbanos e a proliferacao de residuos nas paisagens da
cidade apresentam nao apenas um colapso ambiental,
mas também um processo de fragilizacao das relacoes
sociais e das subjetividades.

Outro aspecto importante identificado na anélise
refere-se ao carater circular do problema, pois em di-
versos momentos observou-se que os mesmos sujeitos
que sofrem os efeitos das enchentes, do mau cheiro e
da poluicao sdo também, muitas vezes, responsaveis
por propagar essas praticas. Essa dindmica nao pode
ser interpretada de forma simplista, mas deve ser com-
preendida dentro de um contexto mais amplo marcado
por desigualdades sociais, auséncia de politicas pablicas
consistentes e fragilidade de processos educativos volta-
dos a conscientizacao ambiental.
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Essa realidade evidencia a necessidade de compreen-
der a crise socioambiental urbana nao apenas como um
problema técnico ou administrativo, mas como um fe-
nomeno complexo que envolve dimensoes culturais,
politicas e subjetivas. Nesse sentido, a analise dos da-
dos reforca a importancia de abordagens que integrem
educacao ambiental, participacdo comunitaria e politi-
cas publicas voltadas ao planejamento urbano e a gestao
sustentavel do territorio.

As reflex0es propostas por Latour (2004) também
contribuiram para aprofundar o entendimento de que
esse cenario é fruto da separacao entre ser humano e
natureza, além de ajudar a evidenciar a necessidade de
mobilizar o coletivo para promover mudancas reais nes-
se cotidiano marcado por tantas contradicoes sociais e
ambientais. Assim, repensar a gestdo do meio urbano
implica reconhecer a necessidade de construir novas
formas de convivéncia entre os diferentes elementos
que compoem o territorio.

Por fim, os dados analisados indicam que a paisagem
urbana de Juazeiro expressa uma crise multidimensio-
nal que articula degradacao ambiental, desigualdades
sociais e fragilizacao das subjetividades e isso revela, ao
mesmo tempo, a urgéncia de construir novos modos de
relacdo com o espaco urbano, capazes de promover for-
mas mais solidarias e sustentaveis de habitar a cidade.
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ENTRE O CAOS E A ESPERANCA: CAMINHOS
PARA REPENSAR O COMUM

Essa pesquisa nasceu do estranhamento diario da
paisagem cotidiana da cidade de Juazeiro-BA. Uma pai-
sagem marcada pelo lixo, pelo descaso e por uma degra-
dacao que é, ao mesmo tempo, ambiental e subjetiva.

O percurso investigativo, de carater qualitativo, ex-
ploratorio, descritivo, bibliografico e ancorado na ob-
servacao simples, permitiu uma aproximacao sensivel
com o territério e com os sentidos que nele se entre-
lacam. O riacho/canal do Novo Encontro transformado
em lixeira a céu aberto, assim como os demais riachos
urbanos e os terrenos baldios tomados por residuos, re-
velam mais do que um problema de gestao urbana, ex-
poe feridas abertas de um modelo de cidade que exclui,
invisibiliza e adoece.

A paisagem do desperdicio, como aponta Martins
(2017), nao se limita a materialidade do lixo. Ela se in-
filtra na forma como as pessoas se relacionam com o
espaco, com o outro e consigo mesmas. A degradacao
do meio ambiente urbano reflete, também, a erosao das
subjetividades, marcada pela banalizacao do absurdo e
pela auséncia de cuidado com o comum. A cidade que se
insinua moderna e prospera convive, paradoxalmente,
com praticas arcaicas de descarte, negligéncia e aban-
dono, que recaem com mais forca sobre as periferias.

Percebemos no decorrer desse estudo que reconhe-
cer essa realidade é também o primeiro passo para
transforma-la. A partir da ecosofia proposta por Guat-

tari (1990), entende-se que as solucoes nao virdao ape-
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nas de politicas publicas ou a¢Oes estruturais, mas da
construcao de novos modos de habitar o mundo, modos
que envolvem ética, sensibilidade e compromisso com a
vida em todas as suas dimensdes. E preciso reinventar a
cidade partindo do cotidiano, das pequenas praticas de
cuidado e dos gestos que ressignificam os espacos.

Assim, esta pesquisa nao se encerra em si mesma.
Pelo contrario, ela aponta para a urgéncia de continuar
olhando, sentindo e agindo. Os problemas socioam-
bientais visiveis sao apenas a superficie de um problema
profundo que envolve desigualdades, desinformacao,
auséncia do Estado e esgotamento subjetivo. O enfren-
tamento dessa crise exige uma urbanizacao inclusiva e,
sobretudo, uma ética coletiva que recoloque a vida no
centro do debate. Que o estranhamento que nos moveu
permaneca como for¢a inquietante e como chamado a
transformacao.
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INTRODUCAO

Aiduca(;ﬁo brasileira desenvolve-se em um pais mar-
ado por profundas desigualdades regionais, sociais
e culturais, o que impoe a escola o desafio de construir
praticas pedagdgicas sensiveis as realidades territoriais
nas quais esta inserida. No caso do Semiarido, esse de-
safio torna-se ainda mais evidente, uma vez que a regiao
reiine uma complexa combinacao de fatores historicos,
ambientais, sociais e culturais que influenciam direta-
mente os processos educativos. Segundo a Superinten-
déncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE,
2021), o Semiarido brasileiro abrange 1.477 municipios
distribuidos em nove estados, ocupando uma area de
aproximadamente 1,3 milhdao de quilémetros quadra-
dos e concentrando cerca de 30 milhoes de habitantes,
0 que representa aproximadamente 14% da populacao
nacional. Trata-se, portanto, de um territério amplo e
diverso, cujas dinamicas sociais e culturais exigem uma
abordagem educacional contextualizada.
Historicamente, o Semiarido foi representado por
discursos que enfatizavam a seca, a escassez de recursos
naturais e as dificuldades econdmicas da regiao, e es-
sas representacoes contribuiram para a consolidacao de
uma visao estigmatizada do territério, frequentemente
associado a pobreza e a vulnerabilidade social. No en-
tanto, pesquisadores e movimentos sociais tém buscado
ressignificar essa compreensao, destacando que o Se-
miarido nao deve ser entendido apenas a partir de suas
limitacoes climaticas, mas também como um espaco de
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producao de cultura, saberes e estratégias historicas de
convivéncia com o ambiente. Conforme argumenta Ar-
royo (2014, p. 35), “os territérios populares sao espacos
de producdo de conhecimentos e experiéncias sociais
que precisam ser reconhecidos e valorizados pela esco-
la, pois neles se forjam identidades, memorias e lutas
que constituem os sujeitos da educacao”. Nessa direcao,
compreender o territério como dimensao formativa
implica reconhecer que os processos educativos sao in-
fluenciados pelas experiéncias culturais, sociais e hist6-
ricas vividas pelos sujeitos.

A escola, portanto, ndao pode ser concebida como uma
instituicao dissociada da realidade de seus estudantes,
mas como um espac¢o que dialoga com as praticas cul-
turais, as memorias coletivas e os saberes presentes nas
comunidades. Para Freire (1996, p. 30), “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”, o que significa que
o processo educativo deve partir da realidade concre-
ta dos educandos, valorizando suas experiéncias e suas
formas de compreender o mundo. Nesse sentido, o co-
nhecimento se constroéi a partir da interacao entre sabe-
res escolares e saberes produzidos no cotidiano social,
a valorizacao do contexto sociocultural dos estudantes
também esta presente nas reflexées de Saviani (2013),
que destaca a importancia de compreender a educa-
¢ao como um fenémeno social historicamente situado.
Para o autor, a pratica pedagogica deve considerar as
condicOes concretas da realidade social, articulando o
conhecimento sistematizado com as experiéncias vivi-
das pelos sujeitos. Assim, a escola pode contribuir para
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a formacao de individuos capazes de compreender cri-
ticamente o mundo em que vivem e de atuar sobre ele.

No contexto do Semiarido, essa perspectiva ganha
especial relevancia, uma vez que a regido possui uma
rica diversidade cultural, marcada por praticas tradi-
cionais, narrativas comunitarias, festividades popu-
lares e modos especificos de relacio com o ambiente
natural, esses elementos constituem importantes re-
feréncias simbolicas para os estudantes, podendo ser
incorporados as praticas pedagogicas como estratégias
de aproximacao entre o conhecimento escolar e a rea-
lidade vivida. Conforme destacam diversos estudos so-
bre educacao contextualizada no Semiarido (Reis; Silva,
2019; Cruz; Leal, 2020), a valorizacao dos saberes lo-
cais contribui para fortalecer a identidade cultural dos
estudantes e ampliar o significado social da aprendiza-
gem. Além das contribui¢cOes da pedagogia critica e da
educacao contextualizada, as pesquisas desenvolvidas
no campo da neurociéncia tém trazido novos elementos
para compreender os processos de aprendizagem, estu-
dos recentes indicam que o cérebro humano aprende de
forma mais significativa quando o conhecimento esta
associado a experiéncias emocionalmente relevantes e
culturalmente situadas. Nesse sentido, compreender a
aprendizagem apenas como um processo cognitivo des-
vinculado das experiéncias sociais e emocionais dos es-
tudantes revela-se uma perspectiva limitada.

As pesquisas desenvolvidas por Immordino-Yang
(2016, p. 18) indicam que “emocdo e cognicao estdo
profundamente interligadas no funcionamento do cére-
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bro, atuando de forma integrada na construcao do co-
nhecimento”. A autora argumenta que os processos de
aprendizagem tornam-se mais significativos quando os
estudantes conseguem estabelecer relagoes entre o con-
tetdo escolar e suas proprias experiéncias de vida, mo-
bilizando sentimentos, valores e significados culturais,
dessa forma, o aprendizado nao ocorre apenas no plano
intelectual, mas envolve também dimensoes afetivas e
sociais.

Demaneirasemelhante, osestudosde Damasio (2012,
p- 145) evidenciam que “as emocoes desempenham um
papel fundamental na constru¢do do conhecimento e
na tomada de decisoes, influenciando diretamente os
processos cognitivos”. Para o autor, os processos cog-
nitivos sao influenciados pelas experiéncias emocionais
dos individuos, o que significa que o aprendizado esta
profundamente ligado as vivéncias pessoais e aos con-
textos culturais nos quais os sujeitos estao inseridos,
essas contribui¢does permitem compreender que prati-
cas pedagogicas capazes de dialogar com o territorio e
com as experiéncias culturais dos estudantes podem fa-
vorecer processos de aprendizagem mais significativos.
Quando o conteddo escolar se conecta com elementos
do cotidiano, como histérias da comunidade, praticas
culturais, modos de vida e experiéncias familiares, os
estudantes tendem a demonstrar maior interesse e en-
gajamento no processo educativo.

Nesse contexto, emerge a nocao de pedagogias do
territério, entendida como uma abordagem educativa
que reconhece o espaco vivido pelos estudantes como
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fonte de conhecimento, experiéncia e aprendizagem. As
pedagogias do territério buscam integrar o curriculo es-
colar as realidades locais, promovendo praticas pedago6-
gicas que valorizem a cultura, a memoria e os saberes
das comunidades, essa perspectiva contribui para forta-
lecer o vinculo entre escola e territorio, permitindo que
o conhecimento escolar dialogue com as experiéncias
vividas pelos estudantes.

No caso especifico do Semiarido brasileiro, pensar
pedagogias do territorio significa reconhecer que as es-
tratégias histéricas de convivéncia com o clima, os sabe-
res tradicionais sobre o uso da terra, as praticas culturais
e as narrativas comunitérias constituem importantes
recursos educativos. Ao incorporar esses elementos ao
processo pedagdgico, a escola pode contribuir para a va-
lorizacao da identidade cultural dos estudantes e para a
construcao de aprendizagens mais significativas. Diante
dessas reflexoes, este artigo tem como objetivo discutir
as relacoes entre territorio, cultura e aprendizagem no
contexto educacional do Semiarido brasileiro, articulan-
do contribuicoes da educacao contextualizada e da neu-
rociéncia para compreender como praticas pedagogicas
sensiveis ao territério podem potencializar os processos
de ensino e aprendizagem. Busca-se, assim, refletir so-
bre o papel das pedagogias do territério na construcao
de uma educacdo que reconheca a diversidade cultural
e social da regido, fortalecendo a relacao entre escola,
comunidade e territoério.
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O SEMIARIDO COMO TERRITORIO DE
SABERES, CULTURA E MEMORIA

O Semiarido brasileiro constitui um territério mar-
cado por uma profunda diversidade social, cultural e
ambiental, localizado majoritariamente na regiao Nor-
deste, o Semiarido abrange uma vasta extensao territo-
rial caracterizada por clima predominantemente seco,
chuvas irregulares e vegetacao tipica da caatinga. Entre-
tanto, para além das caracteristicas climaticas frequen-
temente associadas a regiao, o Semiarido configura-se
como um espaco de producao de conhecimentos, prati-
cas culturais e experiéncias sociais construidas histori-
camente pelas populacoes que nele vivem.

Segundo a SUDENE (2021), a regiao abriga uma
populacao estimada em 30 milh6es de habitantes, dis-
tribuidos em nove estados: Alagoas, Bahia, Ceara, Mi-
nas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do
Norte e Sergipe, constituindo um dos maiores territ6-
rios semiaridos habitados do mundo. Durante muito
tempo, a imagem do Semiarido foi construida a par-
tir de narrativas que enfatizavam a seca, a escassez de
agua e as dificuldades economicas da regiao. Essas re-
presentacoes contribuiram para consolidar uma visao
estigmatizada do territorio, frequentemente associada
a ideia de atraso ou subdesenvolvimento. No entanto,
estudos mais recentes tém buscado desconstruir essa
perspectiva, evidenciando que o Semiarido é também
um espaco de resisténcia, criatividade e producao cultu-
ral. Conforme destaca Arroyo (2014, p. 42), “os territo-

203



Dayane Laurentino . Edilane Teles
rios populares sao espacos ricos em experiéncias sociais
e saberes construidos no cotidiano das comunidades, os
quais precisam ser reconhecidos como parte fundamen-
tal dos processos educativos”.

A convivéncia com o Semiarido, conceito amplamen-
te difundido por organizacOes sociais e pesquisadores
da regido, propoe uma mudanca de paradigma na for-
ma de compreender o territorio. Em vez de considerar a
seca como um problema a ser combatido, essa perspec-
tiva defende a necessidade de desenvolver estratégias
de adaptacio e convivéncia com as condic¢oes climaticas
locais. De acordo com a Articulacao Semiarido Brasilei-
ro (ASA, 2018, p. 12), a convivéncia com o Semiarido
“envolve praticas sociais, tecnologicas e culturais que
permitem as populacoes locais utilizar de maneira sus-
tentavel os recursos disponiveis, valorizando os conhe-
cimentos tradicionais e as experiéncias comunitarias
construidas historicamente”. Nesse contexto, as comu-
nidades do Semiarido desenvolveram ao longo do tem-
po diversos saberes relacionados ao manejo da terra, a
preservacao da agua e a producao agricola adaptada as
condicOes climaticas da regiao, esses conhecimentos,
muitas vezes transmitidos de geracao em geracao, cons-
tituem um patrimonio cultural significativo que expres-
sa a capacidade de adaptacao e resisténcia das popula-
coes locais.

No entanto, apesar de sua relevancia social e cultu-
ral, tais saberes nem sempre sao reconhecidos ou va-
lorizados no ambiente escolar, historicamente, tem
privilegiado conhecimentos considerados universais e
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cientificos, muitas vezes distanciados da realidade vivi-
da pelos estudantes. Essa dissociacao entre saberes es-
colares e saberes locais pode contribuir para tornar o
processo educativo menos significativo para os alunos,
que nem sempre conseguem estabelecer relacoes entre
o conteddo aprendido na escola e suas experiéncias co-
tidianas, para Freire (1996, p. 85), “a educacao precisa
partir da realidade concreta dos sujeitos, reconhecendo
que o conhecimento se constroi a partir da interacao en-
tre diferentes saberes e experiéncias sociais”.

A valorizacao dos saberes locais no contexto educa-
tivo também ¢ discutida por Saviani (2013, p. 67), que
enfatiza “a importancia de compreender a educacao
como uma pratica social situada historicamente”. Para
o autor, a escola deve promover a mediacao entre o co-
nhecimento sistematizado e as experiéncias vividas pe-
los estudantes, possibilitando que o processo educativo
contribua para a compreensao critica da realidade. No
caso do Semiarido, essa mediacao torna-se particular-
mente importante, pois a regiao possui uma riqueza cul-
tural expressa em diferentes manifestacoes artisticas,
religiosas e sociais. Festas populares, tradi¢oes orais,
musicas, literatura de cordel e praticas comunitarias
constituem elementos fundamentais da identidade cul-
tural das populacoes locais. Esses aspectos representam
importantes fontes de aprendizagem, pois expressam
formas de conhecimento que dialogam diretamente
com a historia e a experiéncia das comunidades.

A memoria coletiva também desempenha um papel
significativo na construcao das identidades culturais no
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Semiarido, as narrativas sobre o territorio, as historias
de vida dos moradores e as experiéncias compartilhadas
pelas comunidades constituem importantes registros da
trajetéria social da regiao. Segundo Bosi (2003, p. 53),
“a memoria social representa um espaco de preserva-
¢ao das experiéncias humanas, permitindo que diferen-
tes geracOes mantenham vinculos com suas histérias e
tradicoes, constituindo-se como elemento fundamental
da identidade cultural”. Ao considerar a memoria como
elemento educativo, a escola pode contribuir para for-
talecer a identidade cultural dos estudantes e promo-
ver uma aprendizagem mais significativa, pois trabalhar
com histoérias da comunidade, relatos de moradores an-
tigos e experiéncias familiares permite que os alunos
reconhecam o valor de suas origens e compreendam o
territério como espaco de producao de conhecimento.
Nesse sentido, a valorizacdo do territério no contexto
educativo contribui para ampliar as possibilidades pe-
dagogicas da escola.

Ao incorporar elementos da cultura local, das prati-
cas comunitarias e das experiéncias cotidianas dos estu-
dantes, o processo educativo torna-se mais préoximo da
realidade vivida pelos sujeitos, favorecendo a constru-
cao de aprendizagens contextualizadas, essa perspec-
tiva dialoga com a ideia de educacao contextualizada,
amplamente discutida por pesquisadores e educadores
que atuam no Semiarido brasileiro. Conforme destacam
Reis e Silva (2019, p. 22), a educacao contextualizada
“propoe que o ensino seja desenvolvido a partir das ca-
racteristicas sociais, culturais e ambientais do territorio,
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permitindo que os contetidos escolares sejam trabalha-
dos de forma articulada com a realidade dos estudan-
tes”. Nesse contexto, o territorio deixa de ser apenas
um espaco geografico e passa a ser compreendido como
um espaco educativo, repleto de experiéncias, saberes e
praticas culturais que podem enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem.

Ao reconhecer o territorio como fonte de conheci-
mento, a escola contribui para fortalecer o vinculo entre
educacao e realidade social, dessa forma, compreender
o Semiarido como territorio de saberes, cultura e memo-
ria representa um passo importante para a construcao
de praticas pedagogicas mais sensiveis as experiéncias
dos estudantes. Ao valorizar os conhecimentos produ-
zidos pelas comunidades e ao integrar esses saberes ao
curriculo escolar, a escola pode contribuir para promo-
ver uma educacao mais significativa, capaz de dialogar
com as identidades culturais e com os desafios sociais
da regiao.

CEREBRO, EMOCAO E APRENDIZAGEM:
CONTRIBUICOES DA NEUROCIENCIA PARA A
EDUCACAO NO SEMIARIDO

Nas altimas décadas, os avancos no campo da neuro-
ciéncia tém contribuido significativamente para ampliar
a compreensao sobre os processos de aprendizagem hu-
mana, a partir de estudos que investigam o funciona-
mento do cérebro, pesquisadores tém demonstrado que
aprender nao é apenas um processo cognitivo baseado
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na memorizagao de conteudos, mas envolve uma com-
plexa interacdo entre aspectos bioldgicos, emocionais,
sociais e culturais. Nesse sentido, compreender como
o cérebro aprende torna-se fundamental para repensar
praticas pedagobgicas que favorecam experiéncias edu-
cativas mais significativas, durante muito tempo, as teo-
rias educacionais concentraram-se principalmente nos
aspectos cognitivos da aprendizagem, considerando o
cérebro como um sistema responsavel apenas pelo pro-
cessamento de informacoes.

Entretanto, pesquisas contemporaneas tém eviden-
ciado que emocao e cognicao estao profundamente in-
terligadas no funcionamento cerebral. De acordo com
Damasio (2012, p. 158), “as emoc¢oes desempenham um
papel central nos processos de tomada de decisao, na
construcao do conhecimento e na forma como os indivi-
duos interpretam suas experiéncias, nao sendo possivel
dissociar razao e emocao no funcionamento cerebral”.
Essa compreensao representa uma mudanca significa-
tiva na forma de pensar a educacao, pois indica que a
aprendizagem nao ocorre de maneira dissociada das ex-
periéncias emocionais dos estudantes.

Ao contrario, as emocoes influenciam diretamente
a atencao, a motivacao e a memoria, elementos funda-
mentais para o processo de aprendizagem, quando os
estudantes se envolvem emocionalmente com determi-
nado contetdo, as conexodes neurais associadas a apren-
dizagem tendem a se fortalecer, favorecendo a retencao
e a compreensao do conhecimento. Nesse contexto, os
estudos desenvolvidos por Immordino-Yang (2016, p.
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24) demonstram que “as experiéncias educativas que
mobilizam emocoes e significados pessoais produzem
aprendizagens mais profundas e duradouras”. A auto-
ra argumenta que o cérebro humano aprende de forma
mais eficaz quando o conhecimento est4 relacionado a
experiéncias culturalmente significativas e socialmente
relevantes para os estudantes, pois “as emocoes atuam
como organizadoras dos processos cognitivos, direcio-
nando a atencao e facilitando a consolidacao da memo-
ria” (Immordino-Yang, 2016, p. 37).

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel com-
preender que o processo educativo nao pode ser reduzi-
do a simples transmissao de conteados. A aprendizagem
envolve também dimensoes afetivas, sociais e culturais
que influenciam a maneira como os estudantes se rela-
cionam com o conhecimento. Assim, praticas pedago6-
gicas que valorizam as experiéncias de vida dos alunos
tendem a gerar maior engajamento e participacao no
processo educativo. No contexto do Semiarido brasilei-
ro, essa reflexdao ganha especial relevancia, uma vez que
os estudantes trazem consigo experiéncias culturais, so-
ciais e ambientais profundamente relacionadas ao terri-
torio onde vivem.

As praticas de convivéncia com o clima, os saberes
sobre a terra, as historias familiares e as tradicoes co-
munitarias constituem referéncias importantes na for-
macao das identidades desses sujeitos. Quando essas
experiéncias sao reconhecidas e incorporadas as prati-
cas pedagogicas, a aprendizagem torna-se mais signifi-
cativa.
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Além disso, a neurociéncia também tem demonstra-
do que a curiosidade e o interesse sao fatores essenciais
para o desenvolvimento da aprendizagem. De acordo
com Dehaene (2020, p. 93), “o cérebro humano possui
mecanismos especificos que favorecem a aprendizagem
quando os individuos estao motivados e interessados no
conteudo apresentado, ativando circuitos neurais rela-
cionados a atenc¢ao e a recompensa’. Nesse sentido, es-
tratégias pedagogicas que despertam a curiosidade dos
estudantes contribuem para ativar processos cognitivos
relacionados a atengao e a memoria.

Ao relacionar o conhecimento escolar com o contex-
to cultural e territorial dos estudantes, a escola cria con-
di¢cOes para que o processo de aprendizagem seja per-
cebido como algo relevante para a vida cotidiana. Essa
aproximacao entre conhecimento escolar e realidade
vivida favorece o envolvimento emocional dos estudan-
tes, fortalecendo os processos cognitivos associados a
aprendizagem. Outro aspecto importante evidenciado
pelas pesquisas em neurociéncia refere-se ao papel das
experiéncias significativas na consolidacao da memoria.

As informacoes que possuem significado pessoal ou
emocional tendem a ser armazenadas de forma mais
duradoura no cérebro, Dehaene (2020, p. 156) explica
que “a memoria de longo prazo é fortemente influencia-
da pela relevancia emocional e contextual das informa-
¢oes, sendo que experiéncias significativas ativam mul-
tiplas areas cerebrais simultaneamente, fortalecendo as
conexoes neurais”. Dessa forma, quando os conteudos
escolares sao trabalhados de maneira contextualizada,

210



Pedagogias do territorio: cérebro, cultura e aprendizagem

relacionando-se com experiéncias concretas da vida dos
estudantes, as chances de aprendizagem efetiva aumen-
tam.

Nesse sentido, praticas pedagbgicas que exploram
elementos da cultura local, da historia da comunidade e
das experiéncias vividas pelos estudantes podem contri-
buir para fortalecer os processos de aprendizagem. Ati-
vidades como entrevistas com moradores da comunida-
de, registros de memorias familiares, projetos sobre o
territorio ou estudos sobre a cultura local representam
estratégias que aproximam o conhecimento escolar da
realidade dos estudantes.

Essas praticas pedagogicas também favorecem o de-
senvolvimento de habilidades cognitivas importantes,
como a reflexao critica, a capacidade de anélise e a cons-
trucao de significados sobre o mundo. Ao relacionar o
contetido escolar com o contexto social e cultural do ter-
ritério, os estudantes passam a compreender o conhe-
cimento como algo vivo, que dialoga com suas proprias
experiéncias. Assim, as contribuicoes da neurociéncia
reforcam a importancia de praticas pedagogicas que re-
conhecam o territério como elemento fundamental no
processo educativo. Ao valorizar as experiéncias cultu-
rais, sociais e emocionais dos estudantes, a escola cria
condicoes para que o aprendizado se torne mais signifi-
cativo e duradouro.

No contexto do Semiarido brasileiro, essa perspec-
tiva contribui para fortalecer a ideia de que o territério
nao € apenas um espaco geografico, mas também um
espaco de aprendizagem. Ao integrar os saberes locais,
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as experiéncias comunitarias e os conhecimentos cienti-
ficos no processo educativo, torna-se possivel construir
praticas pedagogicas mais sensiveis as realidades dos
estudantes.

Assim, compreender a relacao entre cérebro, emo-
¢ao e aprendizagem permite ampliar as possibilidades
de atuacao da escola, contribuindo para a construcao de
praticas pedagogicas que dialoguem com o territorio e
valorizem as experiéncias culturais das comunidades.
Essa abordagem reforca a importancia das chamadas
pedagogias do territorio, que reconhecem o espaco vi-
vido pelos estudantes como uma fonte rica de conheci-
mentos e aprendizagens.

PEDAGOGIAS DO TERRITORIO:
PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DO
SEMIARIDO

A reflexdo sobre pedagogias do territério parte da
compreensao de que os processos educativos nao ocor-
rem de forma isolada da realidade social, cultural e
ambiental em que os sujeitos estdo inseridos. A esco-
la, enquanto instituicdo social, encontra-se situada em
determinados contextos historicos e territoriais que
influenciam diretamente as experiéncias de aprendiza-
gem dos estudantes. Nesse sentido, pensar pedagogias
do territério implica reconhecer que o espaco vivido pe-
los sujeitos constitui uma importante fonte de conheci-
mentos, experiéncias e significados que podem ser in-
corporados as praticas pedagogicas.

212



No contexto do Semiarido brasileiro, essa perspec-
tiva assume uma relevancia particular, uma vez que as
comunidades da regido possuem uma longa trajetéria
de convivéncia com o ambiente, marcada pela constru-
cao de saberes relacionados ao uso da terra, a preserva-
¢ao da agua, a producao agricola e as formas de organi-
zacdo comunitaria. Esses conhecimentos, muitas vezes
transmitidos oralmente entre geragoes, constituem um
patrimonio cultural significativo que pode contribuir
para enriquecer o processo educativo.

Ao reconhecer o territorio como espaco educativo,
a escola amplia as possibilidades de aprendizagem ao
integrar o conhecimento escolar as experiéncias vividas
pelos estudantes em suas comunidades, conforme argu-
menta Freire (1996, p. 96), “o processo educativo deve
partir da realidade concreta dos sujeitos, valorizando
seus saberes e suas experiéncias de vida”. Para o autor, a
educacao torna-se mais significativa quando os conteu-
dos trabalhados na escola dialogam com o cotidiano dos
educandos, permitindo que estes se reconhecam como
sujeitos ativos no processo de construciao do conheci-
mento.

Essa compreensao também dialoga com as reflexoes
de Arroyo (2014, p. 58), que destaca a importancia de
reconhecer os territorios populares como espacos de
producao de conhecimentos. Segundo o autor, “as expe-
riéncias vividas pelas comunidades constituem impor-
tantes referéncias para a construcao de praticas pedago-
gicas mais sensiveis as realidades sociais dos estudantes,
pois nelas se expressam formas de conhecimento que
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dialogam com as trajetérias e identidades dos sujeitos”.

No ambito da pratica pedagogica, as pedagogias do
territorio podem se materializar por meio de diferentes
estratégias que aproximam o curriculo escolar da reali-
dade vivida pelos estudantes. Uma dessas possibilida-
des consiste na realizacdo de projetos educativos que
investiguem aspectos historicos, culturais e ambientais
da comunidade. Ao desenvolver pesquisas sobre o terri-
torio onde vivem, os estudantes passam a compreender
a escola como um espaco de construcao coletiva de co-
nhecimento.

Atividades que envolvem entrevistas com morado-
res antigos, registros de historias de vida e producao de
relatos sobre a trajetéria das comunidades permitem
que os estudantes reconhecam a importancia da memoé-
ria coletiva na construcao da identidade cultural do ter-
ritério. Conforme destaca Bosi (2003, p. 67), “trabalhar
com a memoria dos mais velhos é resgatar nao apenas
fatos do passado, mas formas de sentir, de pensar e de
se relacionar com o mundo que constituem a base da
cultura de um povo”. Essas praticas contribuem para
fortalecer o vinculo entre escola e comunidade, promo-
vendo uma educacao mais contextualizada.

As manifestacoes culturais presentes no Semiarido
também podem ser incorporadas ao processo educati-
vo como recursos pedagogicos, como expressoes artis-
ticas como a literatura de cordel, as musicas regionais,
as festas populares e as tradicoes religiosas represen-
tam importantes elementos da cultura local que podem
ser explorados em diferentes areas do conhecimento.
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Ao trabalhar esses elementos na escola, os professores
contribuem para valorizar a cultura da regido e am-
pliar as possibilidades de aprendizagem. Além disso,
as praticas pedagbgicas que exploram o territério po-
dem incluir atividades de observacao e investigacao do
ambiente natural, como estudos sobre a vegetacao da
caatinga, o clima da regiao, as formas de uso da agua
e as praticas agricolas desenvolvidas pelas comunida-
des representam oportunidades para que os estudan-
tes compreendam melhor as relacoes entre sociedade e
natureza no contexto do Semiarido. Cruz e Leal (2020,
p. 45) destacam que “a abordagem interdisciplinar dos
temas relacionados ao Semiarido permite que os estu-
dantes estabelecam conexoes entre diferentes areas do
conhecimento, compreendendo a complexidade das re-
lacGes que constituem o territério”. Essas experiéncias
pedagogicas favorecem o desenvolvimento de habilida-
des importantes, como a observacao, a investigacao e a
reflexao critica.

Aorelacionar o conhecimento escolar com o territorio
onde vivem, os estudantes passam a perceber a aprendi-
zagem como algo conectado a sua realidade, o que pode
contribuir para aumentar o interesse e o engajamento
no processo educativo. Nesse contexto, a educomunica-
¢ao também pode desempenhar um papel relevante no
desenvolvimento de pedagogias do territorio, projetos
que envolvem a producao de videos, podcasts, jornais
escolares ou registros fotograficos sobre a comunidade
permitem que os estudantes se tornem protagonistas na
construcao do conhecimento, ao mesmo tempo em que
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registram e divulgam aspectos culturais e sociais do ter-
ritorio. Essas praticas favorecem o desenvolvimento da
expressao criativa e da comunicacao, habilidades fun-
damentais para a formacao integral dos estudantes.

Essas praticas educomunicativas favorecem a par-
ticipacao ativa dos estudantes no processo educativo,
estimulando a expressao de suas ideias e a construcao
coletiva de saberes. Além disso, contribuem para for-
talecer a relacao entre escola, cultura e comunidade,
ampliando as possibilidades de didlogo entre diferentes
formas de conhecimento. A valorizagao do territorio no
contexto educativo também contribui para fortalecer a
identidade cultural dos estudantes. Ao reconhecer que
suas historias, tradicoes e experiéncias possuem valor
no espaco escolar, os alunos passam a desenvolver uma
relacdo mais positiva com o processo de aprendizagem
e com sua propria identidade social.

Nesse sentido, as pedagogias do territorio represen-
tam uma importante estratégia para promover uma
educacio mais significativa e contextualizada no Semia-
rido brasileiro, ao integrar os saberes locais ao curriculo
escolar, a escola contribui para construir um processo
educativo que reconhece a diversidade cultural e social
da regiao. Dessa forma, compreender o territério como
espaco educativo permite ampliar as possibilidades pe-
dagogicas da escola, favorecendo a construcao de prati-
cas que dialoguem com as experiéncias dos estudantes
e com os desafios presentes em suas comunidades. Essa
perspectiva reforca a importancia de uma educacao que
valorize o conhecimento produzido nos diferentes con-
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textos sociais, contribuindo para a formacao de sujeitos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

ESCOLA, CULTURA E MEMORIA: CAMINHOS
PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A relacao entre escola, cultura e memoria constitui
um elemento fundamental para a construcao de proces-
sos educativos que dialoguem com as realidades sociais
e histéricas dos estudantes, em contextos como o Se-
miarido, onde as comunidades possuem uma forte tra-
dicdo cultural e uma rica historia coletiva, reconhecer
a importancia da memoria e das praticas culturais no
ambiente escolar torna-se uma estratégia pedagbgica
relevante para promover aprendizagens mais signifi-
cativas. A escola, enquanto espaco de formacao social,
desempenha um papel importante na mediaciao entre
diferentes formas de conhecimento.

De um lado, encontra-se o conhecimento cientifico
e sistematizado, tradicionalmente presente nos curri-
culos escolares; de outro, os saberes produzidos no co-
tidiano das comunidades, que se manifestam por meio
das experiéncias culturais, das narrativas orais e das
praticas sociais construidas ao longo do tempo. Para Sa-
viani (2013, p. 72), “a funcao da educacao escolar con-
siste justamente em promover a mediacao entre esses
diferentes tipos de conhecimento, permitindo que os es-
tudantes compreendam a realidade de maneira critica e
ampliada”.

Nesse sentido, a valorizacao da cultura e da memoéria
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no contexto educativo contribui para fortalecer o vincu-
lo entre escola e comunidade, ao reconhecer os saberes
presentes nas experiéncias familiares e comunitarias dos
estudantes, a escola amplia as possibilidades de apren-
dizagem, tornando o processo educativo mais préoximo
da realidade vivida pelos sujeitos. A memoria coletiva,
nesse contexto, desempenha um papel significativo na
construcao da identidade cultural das comunidades.

As histoérias compartilhadas entre geracoes, os rela-
tos sobre o territorio e as experiéncias vividas pelos mo-
radores constituem importantes registros da trajetoria
social de determinado grupo. Conforme destaca Bosi
(2003, p. 85), “a memoria social representa uma forma
de preservacao das experiéncias humanas, permitindo
que diferentes geracoes mantenham vinculos com suas
historias e tradi¢oes, funcionando como alicerce da
identidade cultural”.

Ao incorporar a memoria coletiva no processo educa-
tivo, a escola contribui para valorizar as identidades cul-
turais dos estudantes e para fortalecer o sentimento de
pertencimento ao territorio, atividades pedagogicas que
envolvem o resgate de historias da comunidade, entre-
vistas com moradores antigos ou registros de experién-
cias familiares permitem que os estudantes reconhecam
a importancia de suas origens e compreendam o territo-
rio como espaco de construcao de conhecimento.

No contexto do Semiarido, essas praticas pedagogi-
cas tornam-se particularmente relevantes, uma vez que
as comunidades da regiao possuem uma forte tradicao
oral, muitas das historias sobre o territorio, as estraté-
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gias de convivéncia com o clima e os conhecimentos so-
bre a natureza foram transmitidos ao longo do tempo
por meio de narrativas compartilhadas entre geracgoes.
Conforme observam Reis e Silva (2019, p. 38), “a orali-
dade constitui um dos principais meios de transmissao
dos saberes tradicionais no Semiarido, sendo funda-
mental que a escola reconheca e valorize essa forma de
conhecimento”.

Além disso, as manifestacoes culturais presentes na
regiao, como festas populares, musicas, dancas e lite-
ratura de cordel, constituem importantes expressoes
da identidade cultural do Semiarido. Esses elementos
podem ser incorporados ao processo educativo como
recursos pedagogicos que aproximam o conhecimento
escolar das experiéncias culturais dos estudantes. Ao
trabalhar com esses elementos culturais na escola, os
professores contribuem para ampliar o significado so-
cial da aprendizagem, os conteldos escolares deixam
de ser percebidos como algo distante da realidade dos
estudantes e passam a ser compreendidos como ferra-
mentas que ajudam a interpretar e compreender o mun-
do em que vivem.

Essa perspectiva também dialoga com as contribui-
coes de Freire (1996, p. 110), que destaca a importancia
de uma educacao comprometida com a valorizacao das
experiéncias e dos saberes dos sujeitos, para o autor, “o
processo educativo deve estimular a reflexao critica so-
bre a realidade social, permitindo que os estudantes se
reconhecam como participantes ativos na construcao do
conhecimento”.
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Ao valorizar a cultura e a memoria no contexto edu-
cativo, a escola contribui para fortalecer a identidade
cultural dos estudantes e para promover uma aprendiza-
gem mais significativa, quando os alunos percebem que
suas historias, tradi¢oes e experiéncias possuem valor
no espaco escolar, tendem a desenvolver uma relacao
mais positiva com o processo de aprendizagem. Além
disso, praticas pedagbgicas que exploram a memoria e a
cultura local também favorecem o desenvolvimento de
habilidades cognitivas importantes, como a interpreta-
¢ao, a analise critica e a capacidade de construir narrati-
vas sobre a realidade social.

Essas habilidades sao fundamentais para a forma-
cao de sujeitos capazes de compreender e transformar
o contexto em que vivem. Nesse sentido, a articulacao
entre escola, cultura e memoria representa um caminho
importante para a construcao de praticas pedagogicas
mais contextualizadas e significativas. Ao reconhecer o
territério como espaco de producao de saberes, a escola
amplia as possibilidades educativas e fortalece o vinculo
entre conhecimento e realidade social.

Dessa forma, promover uma educac¢ao que valorize a
cultura e a memoria das comunidades do Semiarido sig-
nifica reconhecer que aprender também é compreender
as historias, as experiéncias e os saberes construidos co-
letivamente ao longo do tempo. Essa perspectiva contri-
bui para construir processos educativos mais sensiveis
as identidades culturais dos estudantes e as particulari-
dades do territério.
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CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo apresentada ao longo deste artigo buscou
discutir as relagdes entre territorio, cultura e aprendi-
zagem no contexto educacional do Semiarido brasilei-
ro, articulando contribuicées da educacao contextuali-
zada e da neurociéncia para compreender o potencial
das chamadas pedagogias do territério na construgao de
praticas pedagogicas mais significativas.

Inicialmente, foi possivel observar que o Semiarido
brasileiro, frequentemente associado a narrativas de es-
cassez e dificuldade, constitui também um territorio rico
em saberes, experiéncias culturais e estratégias histori-
cas de convivéncia com o ambiente. As comunidades da
regiao desenvolveram ao longo do tempo conhecimen-
tos relacionados ao uso da terra, a preservacao da agua e
a organizacao social, os quais representam importantes
patrimonios culturais que precisam ser reconhecidos e
valorizados no espaco escolar.

Nesse contexto, reconhecer o territorio como espa-
¢o educativo implica compreender que os processos de
aprendizagem nao ocorrem de forma isolada da realida-
de social dos estudantes. Ao contrario, as experiéncias
vividas pelos sujeitos em suas comunidades influen-
ciam diretamente a maneira como o conhecimento é
construido e compreendido, sendo fundamentais para a
construcao de significados e para o desenvolvimento da
identidade cultural.

As contribuicoes da neurociéncia também reforcam
essa perspectiva ao evidenciar que emocao, experién-
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cia e aprendizagem estao profundamente interligadas.
Pesquisas desenvolvidas por Damasio (2012), Immor-
dino-Yang (2016) e Dehaene (2020) demonstram que o
cérebro aprende de maneira mais significativa quando
o conhecimento esta associado a experiéncias cultural-
mente relevantes e emocionalmente marcantes, ativan-
do multiplas areas cerebrais e fortalecendo as conexoes
neurais relacionadas a memoria e a compreensao. Des-
sa forma, praticas pedagogicas que dialogam com o ter-
ritério, com a cultura local e com as experiéncias dos
estudantes tendem a favorecer processos de aprendiza-
gem mais profundos e duradouros.

Ao integrar os saberes da comunidade ao curriculo
escolar, a escola contribui para ampliar o significado
social da aprendizagem e para fortalecer o vinculo en-
tre conhecimento escolar e realidade vivida. As pedago-
gias do territorio, nesse sentido, representam uma im-
portante estratégia para promover uma educacio mais
contextualizada no Semiarido. Ao reconhecer o territ6-
rio como fonte de conhecimento, essas abordagens edu-
cativas valorizam a cultura local, a memoria coletiva e
as experiéncias cotidianas dos estudantes, promovendo
maior engajamento e participacao no processo educati-
Vvo.

Além disso, praticas pedagogicas que exploram ele-
mentos culturais e histéricos da comunidade contri-
buem para fortalecer o sentimento de pertencimento
dos estudantes ao territério, quando os alunos perce-
bem que suas histoérias e tradi¢oes sao valorizadas no

ambiente escolar, desenvolvem uma relagao mais posi-
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tiva com o processo educativo e com sua propria identi-
dade social.

Outro aspecto importante refere-se ao papel da esco-
la na preservacao e valorizacao da memoria coletiva das
comunidades, ao promover atividades que envolvem o
registro de historias locais, relatos de moradores e expe-
riéncias familiares, a escola contribui para manter viva
a memoria social do territério, permitindo que as no-
vas geracoes estabelecam vinculos com suas tradigoes
e com a histoéria de suas comunidades. Nesse sentido, a
articulacao entre escola, cultura e territério representa
um caminho promissor para a construcao de praticas
pedagogicas que dialoguem com as realidades sociais
dos estudantes.

Essa perspectiva reforca a importancia de uma edu-
cacao que reconheca a diversidade cultural e territorial
do pais, contribuindo para a superacao de visoes estig-
matizadas e para a valorizacao das potencialidades pre-
sentes em cada regiao. Conclui-se, portanto, que pen-
sar pedagogias do territorio no contexto do Semiarido
brasileiro significa reconhecer que aprender também é
compreender o lugar onde se vive, suas historias, suas
culturas e seus desafios.

Ao valorizar os saberes locais e integra-los ao pro-
cesso educativo, a escola contribui para promover uma
aprendizagem mais significativa, critica e socialmen-
te comprometida, formando sujeitos capazes de com-
preender e transformar a realidade em que estao inse-
ridos.
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(-..) a formacao do professor se constroi no cotidiano
da sala de aula, nas escolhas pedagdgicas,
nos desafios enfrentados e na capacidade de
transformar vivéncias em saberes que orientam a
atuacao docente.
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INTRODUCAO

conhecimento nao € algo que se possa dar a alguém,

mas algo que deve ser despertado.” A reflexao de
Platao ilumina, de forma precisa, o sentido formativo
da docéncia quando compreendida como um processo
que ultrapassa a transmissao de contetidos e se ancora
na relacdo, na escuta e na experiéncia. Ensinar, nesse
horizonte, é provocar o pensamento, mobilizar saberes
e criar condicOes para que o outro se reconheca como
sujeito do conhecimento. Essa compreensao se tornou
especialmente significativa ao longo da vivéncia do tiro-
cinio docente no ensino superior.

A presente producao tem como foco a experiéncia
vivenciada no ambito do estagio docente realizado no
VII Periodo do curso de Pedagogia, da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), na disciplina Educacao do
Campo, ministrada pela professora Edonilce da Rocha
Barros durante o segundo semestre do ano de 2025. A
partir de memorias narrativas, o texto propoe uma re-
flexao sobre o exercicio da docéncia universitaria, en-
fatizando a conducao dialdgica das aulas, a centralida-
de das experiéncias dos estudantes — em sua maioria
professores em exercicio nas redes publica e privada de
ensino — e a construcao do conhecimento ancorada na
realidade vivida e compartilhada pelo grupo.

Mais do que relatar acontecimentos, este ensaio bus-
ca compreender os sentidos formativos dessa experién-
cia, articulando vivéncia e reflexao critica. Parte-se do
entendimento de que o estagio docente nao se configura

como um momento meramente técnico, mas como um
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espaco privilegiado de formacao, no qual o tirocinante
¢ constantemente interpelado a repensar concepcoes,
metodologias e posturas diante do ensinar e do apren-
der.

Nesse percurso, defende-se a ideia de que a expe-
riéncia do tirocinio docente evidenciou que a formacao
do professor se constréi no confronto com as realidades
concretas da docéncia, nas decisoes cotidianas tomadas
em sala de aula e na reflexao critica sobre a pratica, pos-
sibilitando transformar vivéncias em saberes pedagogi-
cos que orientam a futura atuagao no ensino superior,
especialmente quando fundamentada em principios
dialbgicos e nos pressupostos da Educacao do Campo.

PRIMEIRAS APROXIMACOES:
O ESTAGIO DOCENTE COMO
EXPERIENCIA FORMADORA

O estagio docente no ensino superior representa
um marco singular na trajetéria formativa de quem se
propoe a trilhar os caminhos da docéncia universita-
ria. Longe de se configurar apenas como um requisito
curricular, o tirocinio docente se apresenta como um
espaco de reflexao critica sobre o ensinar e o aprender,
aproximando teoria, pratica e experiéncia. Conforme
apontam Pimenta e Anastasiou (2014), a docéncia uni-
versitaria demanda nao apenas dominio do conheci-
mento especifico, mas também a construcao de saberes
pedagobgicos que se constituem no exercicio da pratica
e na reflexao sistematica sobre ela.
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No contexto do VII Periodo do curso de Pedagogia,
turno noturno, da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), o estagio assumiu contornos ainda mais sig-
nificativos por se desenvolver no ambito da disciplina
Educacao do Campo, um campo de estudos que, se-
gundo Arroyo, Molina e Caldart (2011), nasce da luta
dos sujeitos do campo por uma educacao que reconhe-
ca seus territorios, saberes e modos de vida. Assim,
desde o inicio, a experiéncia do estagio foi atravessada
pela compreensao de que ensinar, especialmente nesse
campo, exige uma postura ética e politica comprometi-
da com a realidade dos educandos.

Assumir o lugar da docéncia em formacao implicou,
portanto, reconhecer os proprios limites e abrir-se ao
didlogo com um grupo de estudantes que ja carrega-
va consigo uma importante bagagem profissional. Tal
experiéncia reafirma o que No6voa (1992) destaca ao
afirmar que a formacao docente se constréi no entre-
lacamento entre a histéria pessoal, a trajetéria profis-
sional e as experiéncias coletivas vividas nos espacos
educativos.

No contexto do estagio docente no ensino superior, o
diagnostico inicial da turma constitui uma etapa funda-
mental para o planejamento das atividades pedagogi-
cas e para que se possa desenvolver as melhores e mais
assertivas estratégias didaticas. Esse momento permite
ao docente compreender aspectos como o perfil aca-
démico dos estudantes, suas experiéncias formativas,
expectativas em relacdo a disciplina e conhecimentos
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prévios acerca dos contetidos trabalhados. De acordo
com Libaneo (2013), o planejamento didatico deve par-
tir da analise das condicGes concretas de aprendizagem
dos estudantes, pois o ensino se torna mais significati-
vo quando considera as caracteristicas socioculturais e
cognitivas da turma. Nesse sentido, as primeiras aulas
assumem papel estratégico na construcao da relacao
pedagogica, favorecendo o didlogo entre professor e
estudantes e possibilitando a identificacao de interes-
ses, dificuldades e potencialidades do grupo. Confor-
me aponta Freire (1996), o processo educativo se inicia
pelo reconhecimento dos saberes dos educandos, sen-
do o didlogo um elemento essencial para a construcao
coletiva do conhecimento. Além disso, o estagio do-
cente configura-se como um espaco formativo no qual
o professor em formacao articula teoria e pratica, de-
senvolvendo competéncias pedagbgicas por meio da
observacao, da intervencao e da reflexao critica sobre
sua atuacao em sala de aula. Nessa perspectiva, Pimen-
ta e Lima (2012) ressaltam que o estagio constitui um
momento privilegiado da formacao docente, permitin-
do ao futuro professor compreender a complexidade do
trabalho pedagogico e desenvolver uma postura inves-
tigativa diante da pratica educativa.

Reconhecer a necessidade de observacgao das especi-
ficidades da turma, assim como identificar as potencia-
lidades latentes e os conhecimentos prévios inerentes
ao perfil pedagogico dos estudantes, passou a ser a ta-
refa principal durante as primeiras aulas, onde o tiro-
cinante assumiu o papel de observador, com poucas in-
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tervencoes durante o andamento das aulas, e buscando
construir uma relacao de confianca que pudesse facili-
tar o dialogo e a fluidez das discussoes em sala de aula
nos momentos oportunos.

A turma do VII Periodo de Pedagogia era compos-
ta por nove alunos, sendo que uma das alunas nao
pode frequentar as aulas por estar em licenca mater-
nidade. Essa auséncia, longe de ser apenas um dado
administrativo, provocou reflexdes importantes sobre
as condi¢Oes de permanéncia no ensino superior, espe-
cialmente para mulheres que conciliam maternidade,
trabalho e estudo. Além desta aluna, outras trés tam-
bém conciliavam a maternidade, o trabalho e o estudo,
fato que traz mais desafios ao tirocinante que, mesmo
sem experiéncia na docéncia de ensino superior, preci-
sou estar atento a estas especificidades. Tais questoes
dialogam com as anélises de Arroyo (2013), que chama
atencao para os sujeitos historicamente invisibilizados
pelas politicas educacionais e para a necessidade de
uma universidade mais sensivel as maultiplas realida-
des sociais.

Os alunos presentes, em sua maioria, traziam con-
sigo trajetorias marcadas pela docéncia nas redes pu-
blica e privada de ensino nas cidades de Juazeiro—BA
e Petrolina— PE. Eram professores em exercicio, que
chegavam a universidade apo6s longas jornadas de tra-
balho. Essa condicao reforcava o carater singular do
turno noturno, frequentemente desconsiderado pelas
politicas institucionais, mas que, por todo o contexto
que envolve a docéncia universitaria, exige praticas
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pedagogicas diferenciadas, capazes de dialogar com o
cansaco fisico e emocional dos estudantes trabalhado-
res.

Uma experiéncia marcante do estagio aconteceu
em um momento de atividade interdisciplinar, onde os
alunos foram levados a biblioteca do Campus. Embo-
ra a turma ja estivesse nos momentos finais do curso,
nenhum deles nunca tinha estado naquele espaco, e
o motivo pelo qual a ida a biblioteca era uma novida-
de para todos estava no horario de funcionamento do
setor, que fechava antes de iniciar o horario do turno
noturno. Naquele dia, em especifico, foi necessario se
fazer um ajuste com o responséavel pelo setor para que
a biblioteca se mantivesse aberta para proporcionar
a atividade. Esta situacao, por mais simples que pos-
sa parecer, reforca o carater desafiador de se estudar
a noite no Campus, pois, além de todos os percalcos
comuns da vida cotidiana das estudantes-maes-traba-
lhadoras, ainda era necessario enfrentar as dificulda-
des impostas pela propria estrutura administrativa da
Universidade.

Diante desse cenario, o estagio docente no ensino
superior evidencia-se como uma experiéncia atraves-
sada por multiplas nuances, que vao desde a com-
preensao das condicoes concretas de vida dos estudan-
tes até as limitagOes estruturais das instituicoes. Tais
desafios exigem do professor em formacao nao apenas
dominio teoérico, mas, sobretudo, sensibilidade peda-
gobgica e capacidade de adaptacio as realidades vividas
pelos educandos. Conforme destaca Libaneo (2013),
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o trabalho docente se efetiva na articulaciao entre ob-
jetivos, contetidos e métodos, sempre orientado pelas
condicoes reais de ensino e aprendizagem, o que impli-
ca reconhecer as desigualdades, os ritmos e as especifi-
cidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
Nesse sentido, o estagio docente se consolida como um
espaco formativo complexo, no qual ensinar demanda
mais do que transmitir conhecimentos: requer com-
preender o contexto, problematizar a pratica e cons-
truir, de forma critica e reflexiva, caminhos possiveis
para uma educacao mais significativa e socialmente
comprometida.

A DISCIPLINA EDUCACAO DO CAMPO:
DIALOGO, ESCUTA E CONSTRUCAO
COLETIVA

A conducao da disciplina Educacao do Campo, regi-
da pela Professora Doutora Edonilce da Rocha Barros,
evidenciou uma opcao clara por uma pratica pedago-
gica dialdgica, ancorada na escuta e na valorizacao das
experiéncias dos alunos. Tal postura encontra respaldo
na perspectiva de educacao compartilhada por Freire
(1987), que compreende o ensino como um ato de dia-
logo e de problematizacao da realidade, no qual profes-
sores e estudantes constroem juntos o conhecimento.

Os conteudos trabalhados nao eram apresenta-
dos de forma fragmentada ou descolada da realidade,
mas constantemente articulados as vivéncias concretas
dos alunos. Essa dinamica reforca o entendimento de
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Caldart (2012) de que a Educacao do Campo nao pode
ser pensada apenas como uma modalidade educativa,
mas como um projeto politico-pedagbgico que reco-
nhece os sujeitos como protagonistas do processo for-
mativo.

As aulas se constituiam como espacos de debate,
nos quais os textos académicos serviam como media-
dores da reflexao critica, e nao como verdades acaba-
das. Essa pratica reafirma o que Tardif (2014) deno-
mina como saberes experienciais, aqueles construidos
no cotidiano da profissao docente e que precisam ser
reconhecidos como parte legitima da formacao.

Como processo inicial da reflexdao relacionada a
Educacdao do Campo, buscou-se trazer a tona as im-
pressoes e conhecimentos prévios da turma acerca do
ruralismo brasileiro e de qué forma a educacao rural
emergiu ao longo do tempo no pais. Aqui abrimos um
paréntese para destacarmos as reconhecidas diferen-
cas existentes entre o que se caracterizou como edu-
cacao rural, e a perspectiva emancipatoéria peculiar da
Educacao do Campo. Durante a discussiao, uma das
alunas surpreendeu ao abordar a obra “O Povo Bra-
sileiro”, onde Darcy Ribeiro apresenta interpretacoes
que permitem compreender como o ruralismo brasilei-
ro exerceu forte influéncia sobre a configuracao histo-
rica da educacao no pais. Um dos argumentos centrais
de Ribeiro (1995) é que a formacao social brasileira,
marcada por uma economia agraria, latifundiaria e
profundamente desigual, produziu uma estrutura so-
cial excludente, na qual a educacao nunca foi conce-
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bida como um direito universal, mas como privilégio
das elites. Nesse contexto, o mundo rural foi histori-
camente associado ao atraso e a subalternidade, o que
contribuiu para a negligéncia de politicas educacionais
voltadas as populacoes do campo. Além disso, Darcy
Ribeiro (1995) evidencia que o modelo de sociedade
herdado da colonizacao — baseado na concentracao de
terras e na exploracao do trabalho — desestimulou a
formacao critica das camadas populares, favorecendo
uma educacao voltada a manutencao da ordem social
vigente. Assim, a escola, quando presente no meio ru-
ral, tendia a reproduzir valores urbanos e elitizados,
desconsiderando os saberes, as culturas e as necessi-
dades dos sujeitos do campo. Desse modo, o ruralismo
brasileiro nao apenas limitou o acesso a educacao, mas
também influenciou seu carater excludente e descon-
textualizado, reforcando desigualdades histéricas que
ainda desafiam a construcao de uma educacao mais
democratica e emancipatoria.

A compreensao da formacao histérica da educacao
rural do Brasil era o ponto de partida para o entendi-
mento da perspectiva diametralmente oposta trazida
pela Educaciao do Campo. Pressupostos basicos como
o urbanocentrismo, a elitizacao, a exclusao e a descon-
textualizacdo do ensino rural que emergiu no Brasil,
desde o periodo colonial até os anos finais do Século
XX, seriam importantes argumentos para que fosse
possivel situar a importancia da ascensao da educa-
cao rural como contraponto ao modelo vigente. Para
Freire (1996), ensinar nao ¢ transferir conhecimento,
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mas criar possibilidades para a sua producao ou cons-
trucdo, o que implica reconhecer os sujeitos do campo
como protagonistas de suas proprias historias. Nessa
direcao, a Educacao do Campo se fundamenta no dia-
logo, na valorizagao dos saberes populares e na proble-
matizacao da realidade, buscando romper com praticas
educativas bancarias e promover a consciéncia critica.
Trata-se, portanto, de uma educacao comprometida
com a autonomia dos sujeitos, com a valorizacao de
seus territorios e identidades, e com a construcao de
praticas pedagogicas que contribuam para a transfor-
macao das condic¢oes sociais historicamente marcadas
pela desigualdade e pela exclusao. A apresentacao de
videos como o Documentario “40 Horas na Memoria”,
que trata da conhecida “Experiéncia de Angicos” lide-
rada por Paulo Freire no ano de 1963, com entrevistas
feitas pela equipe da TV UFERSA (Universidade Fe-
deral Rural do Semiarido) com pessoas que participa-
ram da experiéncia que proporcionava um letramento
inovador e contextualizado, foram recursos didatico-
-metodolégicos que contribuiram para a melhor com-
preensao da perspectiva emancipadora que a Educa-
cao do Campo traz na sua concepcao.

Ao tratarmos dos primordios da Educacao do Cam-
po, e nao haveria como levantar este tema sem abor-
dar o historico das lutas e conquistas dos movimentos
sociais diretamente relacionados a reforma agraria no
Brasil, trouxemos a formacao das ligas camponesas, na
década de 1960, e a repressao feita a estes movimentos
durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-
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1985), onde muitos trabalhadores rurais e liderancas
dos movimentos sociais camponeses acabaram sendo
presos. A abordagem tinha como principal objetivo es-
tabelecer um paralelo entre as lutas sociais pela posse
da terra e a necessidade de uma educaciao concebida
pelos camponeses e para os camponeses. Neste mo-
mento, chamo atencao para uma das proficuas discus-
soes sobre os antecedentes historicos da educacao do
campo, onde questionamos os alunos sobre o primei-
ro contato e as primeiras impressoes que eles tiveram
com o movimento dos trabalhadores rurais sem-terra
por meio da midia. Quase todos responderam que a vi-
sao que tinham do movimento estava relacionada com
ilegalidades, atos violentos, ou invasoes de proprieda-
des privadas. Caldart (2012) mostra que ao longo do
tempo a imagem, projetada pela midia hegemonica, do
MST ¢ de violéncia e de ilegalidade, e que sempre se
procurou esconder a finalidade maior do movimento e
a necessidade de se buscar, por meio das lutas e con-
quistas, condi¢Oes de vida e de educacao mais equani-
mes para oS povos camponeses.

Importante ressaltar que a metodologia dialogica,
de construcao coletiva do conhecimento por meio do
debate, com a participacao ativa dos estudantes, pro-
moveu um ambiente de aprendizagem rico, e contri-
buiu de forma decisiva para a compreensao das dife-
rencas existentes entre a educacao rural e a educacao
construida no campo e para o campo. Molina (2012)
nos mostra que o projeto politico-pedagbgico e os cur-
riculos das escolas do campo precisam ser construidos
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no territério, com e para os camponeses, assim como
as politicas governamentais de assisténcia a esta popu-
lacdo e aos profissionais docentes que atuam no cam-
po. Caldart (2012) reforca que a compreensao da Edu-
cacao do Campo como um projeto emancipatorio esta
intrinsecamente ligada ao histérico das lutas campo-
nesas no Brasil, especialmente aquelas voltadas a con-
quista da terra e a afirmacao de direitos sociais basicos.
Tais lutas nao se restringem a dimensao economica da
reforma agraria, mas incorporam também a reivindi-
cacao por uma educacao construida a partir das reali-
dades, saberes e necessidades dos sujeitos do campo.
A mesma autora também destaca que os movimentos
sociais camponeses, como o0 Movimento dos Trabalha-
dores Rurais Sem Terra (MST), foram protagonistas na
formulacao de propostas educativas que rompem com
o modelo tradicional, urbano e excludente, historica-
mente imposto ao meio rural. Nesse sentido, a Educa-
cao do Campo emerge como resultado de processos co-
letivos de resisténcia e organizacao, defendendo uma
formacao critica, contextualizada e comprometida com
a transformacao social, na qual os proprios campone-
ses assumem o papel de sujeitos ativos na construcao
do conhecimento e na luta por uma sociedade mais jus-
ta e igualitaria.
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OS ALUNOS COMO ARTIFICES DO
CONHECIMENTO

Um dos aspectos mais marcantes da experiéncia
do estagio docente no ensino superior foi o reconhe-
cimento dos alunos como sujeitos de saber. Suas falas
evidenciavam conhecimentos construidos na pratica
docente, no enfrentamento cotidiano das contradicoes
do sistema educacional, bem como nas suas experién-
cias de vida. Conforme argumenta Tardif (2014), os sa-
beres docentes sao plurais e se originam de diferentes
fontes, incluindo a experiéncia profissional, a forma-
¢ao académica e a vivéncia pessoal.

Nesse sentido, a disciplina Educacao do Campo se
configurou como um espaco de legitimacao desses sa-
beres, rompendo com a logica tradicional que hierar-
quiza o conhecimento académico em detrimento dos
saberes produzidos no chao da escola. Essa perspecti-
va dialoga diretamente com os principios da Educac¢ao
do Campo, que, segundo Molina (2012), defende uma
pedagogia enraizada nos territérios e nas experiéncias
concretas dos sujeitos.

O debate contemporaneo sobre a docéncia no en-
sino superior tem enfatizado a necessidade de romper
com a logica hierarquizada que historicamente estru-
tura as relacoes pedagodgicas universitarias, nas quais o
professor ocupa a posicao central de detentor do saber
e os estudantes assumem um papel passivo no proces-
so educativo. Autores como Libaneo (2013) e No6voa
(1992) apontam para a urgéncia de praticas pedago-
gicas que valorizem a construcao coletiva do conheci-
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mento, a colaboracao e o reconhecimento dos saberes
prévios dos estudantes. Nessa perspectiva, a docéncia
universitaria passa a ser compreendida como uma ati-
vidade relacional, dialégica e reflexiva, que exige do
professor nao apenas dominio de conteido, mas tam-
bém competéncias pedagbgicas que favorecam a parti-
cipacao ativa dos estudantes. Tal movimento implica a
valorizacao de metodologias ativas, da problematiza-
cao e da aprendizagem significativa, contribuindo para
a superacao de estruturas verticalizadas e para a cons-
trucao de ambientes educativos mais democraticos,
inclusivos e emancipatérios, alinhados as demandas
formativas da contemporaneidade.

Duas das alunas do curso eram oriundas de escolas
em espacos rurais, em todas as discussoes elas reco-
nheciam as diferencas existentes entre a educacao ru-
ral (urbanocéntrica e voltada para a formacao de mao
de obra) e a educagcdao do campo (baseada numa for-
macao omnilateral do individuo e comprometida com
a criacio de consciéncia critica nos estudantes). Quan-
do falavamos sobre as dificuldades e desafios da im-
plementacao de politicas de Educacao do Campo pelas
instituicoes governamentais, estas estudantes sempre
traziam experiéncias pessoais enriquecedoras, que re-
tratavam tais dificuldades, dando um carater realisti-
co aquilo que estava nos textos e videos apresentados.
Essa comunhao entre a teoria e a experiéncia de vida
dos estudantes tornou os momentos de aula muito pro-
dutivos, facilitando a compreensao dos componentes
curriculares trabalhados.
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A organizacao das metodologias utilizadas na con-
ducao da disciplina buscou trabalhar as experiéncias
de vida dos estudantes, suas bagagens profissionais, e
promoveu um debate horizontal, uma construcao co-
letiva do conhecimento que trouxe resultados satisfa-
torios do ponto de vista dos objetivos metodologicos
planejados. Nessa direcao, reconhecer e mobilizar os
conhecimentos prévios dos estudantes torna-se um
elemento central para a efetivacao de praticas pedago-
gicas significativas no ensino superior. Conforme des-
tacam Pimenta e Lima (2012), o processo formativo se
fortalece quando o docente parte da realidade concreta
dos educandos, compreendendo suas trajetorias, ex-
periéncias e insercoes profissionais como dimensoes
constitutivas da aprendizagem. Tal perspectiva rompe
com praticas descontextualizadas e reafirma o estagio
e a docéncia como espacos de investigacao da realida-
de, nos quais ensinar implica também aprender com os
sujeitos envolvidos no processo educativo.

De modo complementar, Pimenta e Anastasiou
(2014) defendem que a aprendizagem universitaria se
torna mais potente quando articula teoria e pratica, es-
pecialmente ao considerar as vivéncias profissionais dos
estudantes, muitos dos quais ja atuam em suas areas de
formacao. Nesse sentido, o professor deixa de ser o tni-
co produtor do conhecimento e passa a atuar como me-
diador, organizando situacoes didaticas que favorecam
a troca de saberes e a problematizacao das experiéncias,
contribuindo para a construcao de conhecimentos mais
criticos e contextualizados.
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Essa compreensao encontra ressonancia nas
ideias de Paulo Freire (1987), tanto em Pedagogia do
Oprimido quanto em Pedagogia da Autonomia, ao enfa-
tizar que nao ha ensino sem aprendizagem e que ambos
se constituem em um movimento dialogico. Para Freire,
os saberes dos educandos devem ser ponto de partida
do ato educativo, pois é a partir deles que se constroi
uma educacdo problematizadora e libertadora. Nessa
mesma perspectiva, Libaneo (2013) reforca que o ensi-
no eficaz depende da articulacao entre contetidos esco-
lares e a realidade sociocultural dos alunos, o que exige
do docente sensibilidade para reconhecer e integrar tais
experiéncias ao processo de ensino. Assim, valorizar os
conhecimentos prévios e as vivéncias dos estudantes
nao é apenas uma estratégia didatica, mas uma condi-
cao fundamental para a construcao de uma aprendiza-
gem significativa, critica e socialmente referenciada no
contexto do ensino superior.

Trabalhar os contetidos relacionados a Educacao
do Campo podendo trazer aos estudantes, como pratica
metodolbgica, a perspectiva humanista e omnilateral da
formacao, da mesma forma que a pedagogia camponesa
se organiza, culminou por traduzir um exemplo de pra-
tica pedagogica assertiva para os futuros pedagogos da
turma. Ao promovermos um processo de construcao do
conhecimento baseado na dialogicidade e na escuta ati-
va dos conhecimentos experienciais compartilhados foi
possivel obtermos resultados que superaram as expec-
tativas, do ponto de vista do entendimento da proposta
inovadora trazida pela Educacao do Campo.
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APRENDER A ENSINAR: O ESTAGIO COMO
EXERCICIO DE ESCUTA

O estagio revelou-se, sobretudo, como um exercicio
permanente de escuta. Em uma turma composta ma-
joritariamente por professores em exercicio, tornou-
-se evidente que a pratica docente no ensino superior
exige humildade intelectual e abertura ao aprendizado
mutuo. Essa compreensao converge com as reflexoes
de No6voa (1992), para quem a docéncia se constroi na
partilha de saberes e na capacidade de refletir critica-
mente sobre a propria pratica.

A escuta atenta das experiéncias dos alunos possi-
bilitou a construciao de um ambiente pedagbgico mais
horizontal, no qual o conhecimento emergia do dialogo
e da problematizacao coletiva. Tal dinamica reafirma
o principio de Freire (1996) de que nao ha ensino sem
aprendizagem, nem aprendizagem sem ensino, e que
ambos se constituem na relacao entre sujeitos histo-
ricos. Muitas foram as experiéncias trazidas pelos es-
tudantes no decorrer do curso, enfatizando projetos
desenvolvidos em escolas publicas como experiéncias
de sucesso e a socializacao de trabalhos desta natureza
contribuiu de forma muito significativa para a aprendi-
zagem no espaco universitario.

A Educacao do Campo também considera de ma-
neira importante este viés. Neste contexto, a escuta
ativa dos estudantes se configura como um principio
fundante para a construcdo de praticas pedagobgicas
comprometidas com a realidade dos sujeitos e com a
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transformacao social. Inspirada nas concepg¢oes de
Paulo Freire, especialmente em Pedagogia do Oprimi-
do (1987), a escuta deixa de ser um ato passivo e passa
a ser compreendida como uma atitude ética e politica,
na qual o educador reconhece os educandos como su-
jeitos historicos, portadores de saberes e experiéncias
legitimas. No ambito da Educacdao do Campo, essa es-
cuta se materializa no didlogo com as vivéncias ligadas
a terra, ao trabalho, a cultura e as formas de organiza-
cao coletiva, permitindo que o processo educativo se
construa a partir das demandas concretas das comu-
nidades camponesas e nao de modelos abstratos e des-
contextualizados.
Além disso, a escuta ativa, quando orientada pe-
los principios da Educacao do Campo, contribui para a
valorizacao das identidades e para o fortalecimento do
protagonismo dos estudantes na producao do conheci-
mento. Conforme discutido por Caldart (2011), a educa-
cao pensada “pelos e para os sujeitos do campo” exige
praticas pedagogicas que considerem suas vozes como
centrais na definicao dos contetidos, metodologias e fi-
nalidades do ensino. Nesse sentido, ouvir atentamente
os estudantes implica também reconhecer suas lutas,
seus saberes tradicionais e suas perspectivas de futu-
ro como elementos constitutivos do curriculo. Assim, a
escuta ativa nao apenas qualifica o processo de ensino-
-aprendizagem, mas também reafirma a educacao como
pratica social emancipatoria, enraizada nos territérios e
nas experiéncias coletivas dos povos do campo.
Conduzir aulas no turno noturno impos desafios
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importantes a pratica docente. O cansaco acumulado
pelos alunos, resultado de um dia inteiro de trabalho,
exigia estratégias pedagogicas que fossem ao mes-
mo tempo rigorosas e sensiveis. Importante salientar
que um dos desafios da docéncia no ensino superior,
segundo Pimenta e Anastasiou (2014), diz respeito a
qualidade da mediacao pedagogica, que deve estar di-
retamente relacionada a capacidade do professor de
reconhecer e respeitar as condi¢oes concretas dos es-
tudantes. Nesse contexto, a flexibilizacao metodologi-
ca, o didlogo constante e a valorizacao das experiéncias
dos alunos mostraram-se fundamentais para manter
o engajamento e a participacao de toda a turma. Essa
postura reforca a ideia de que a docéncia universitaria
nao pode ser pensada de forma homogénea, devendo
considerar as especificidades dos sujeitos e dos turnos
em que 0 ensino ocorre, e o exercicio constante da es-
cuta ativa dos estudantes envolvidos no processo con-
tribuiu de forma decisiva para que se pudesse alcancar
os objetivos pretendidos no caminhar da disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexoes desenvolvidas ao longo desta producao
permitiram revisitar a experiéncia do estagio (tirocinio)
docente no ensino superior como um processo forma-
tivo marcado pelo dialogo, pela escuta e pela constru-
¢ao coletiva do conhecimento. Ao narrar as vivéncias
no ambito da disciplina Educacao do Campo, no cur-
so de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia,
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buscou-se evidenciar a importancia de uma préatica pe-
dagogica que reconhece os estudantes como sujeitos de
saber, valoriza suas trajetorias profissionais e articula o
conhecimento académico as realidades concretas vivi-
das nos territorios onde atuam.

A anélise das memorias construidas durante o esta-
gio revelou que a docéncia universitaria, quando funda-
mentada em principios dialégicos, desloca o professor
do lugar de centralidade do saber e o convoca a assumir
o papel de mediador do processo formativo. A condu-
cao das aulas, pautada no debate e na problematiza-
¢ao, mostrou que a Educacdao do Campo se afirma nao
apenas como um campo tebrico, mas como um proje-
to pedagogico comprometido com a leitura critica da
realidade, com a valorizagao das experiéncias e sabe-
res tradicionais, com as identidades territoriais e com
a formacao de sujeitos capazes de pensar e transformar
seus contextos.

Do ponto de vista da aprendizagem pessoal, o tiro-
cinio docente possibilitou compreender que ensinar,
em turmas de graduacio, é, sobretudo, um exercicio de
escuta atenta, sensibilidade e reflexdo permanente so-
bre a pratica. A experiéncia evidenciou que a formacao
do professor se constréi no cotidiano da sala de aula,
nas escolhas pedagobgicas, nos desafios enfrentados e
na capacidade de transformar vivéncias em saberes que
orientam a atuacao docente. Nesse sentido, o estagio
reafirmou a docéncia como um processo inacabado, em
constante construcao.

Como reflexao final, permanece a compreensao de
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que a educacao, para cumprir seu papel formador, pre-
cisa criar espacos em que o conhecimento seja desper-
tado, compartilhado e ressignificado coletivamente, tal
como anunciado na introducao desta producao. Fica,
assim, o convite a reflexao: de que modo as praticas do-
centes no ensino superior tém possibilitado esse des-
pertar do conhecimento e reconhecido, de fato, as expe-
riéncias e os saberes que os estudantes trazem consigo?
Essa questao, longe de se encerrar aqui, aponta para a
continuidade do caminho formativo e para a necessi-
dade permanente de repensar a docéncia como pratica
ética, dialogica e profundamente humana.
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Segue em fluxo, refazendo seus contornos,
incorporando novas aguas e produzindo outros
modos de ser e de ensinar.
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INTRODUCAO - O PRIMEIRO CONTATO COM
AS AGUAS

Hé experiéncias que nao nos atravessam de uma so
vez; elas nos tocam aos poucos, como quem entra
em um rio sentindo, primeiro, a temperatura da agua
(Larrosa, 2002). Ha também rios que nao aparecem
nos mapas, mas que correm silenciosamente dentro de
nos, constituindo modos de ser, sentir e aprender no
mundo, e a docéncia é um deles.

O ingresso na sala de aula universitaria, no contexto
do Estagio Docente Superior do Programa de P6s-Gra-
duaciao em Educacio, Cultura e Territérios Semiaridos
(PPGESA/UNEB), configurou-se como a aproximacao
desse rio: uma margem ja conhecida, mas aguas ain-
da nao plenamente vividas. Nesse espaco, instaurou-
-se uma tensao formativa entre o ja vivido, enquanto
professora da educacao basica, e 0 que comecava a se
constituir, a docéncia no ensino superior (Silva; Silva,
2023). Este artigo nasce, portanto, dessa travessia.

O Estagio foi realizado na disciplina de Alfabetiza-
¢ao, no curso de Pedagogia da Universidade do Esta-
do da Bahia (UNEB), Campus III, no Departamento de
Ciéncias Humanas. A escolha por essa disciplina este-
ve diretamente relacionada ao objeto de investigacao
desenvolvido no mestrado, sobretudo pela proximida-
de tedrica e metodolbgica com as discussoes sobre al-
fabetizacdo, formacao docente e praticas pedagogicas
situadas.

Inspirado na metafora heraclitiana, segundo a qual
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ninguém entra duas vezes no mesmo rio, o texto com-
preende a docéncia como experiéncia em movimento:
um fluxo que transforma, simultaneamente, o sujeito
que ensina e o contexto em que ensina. Nessa perspec-
tiva, a experiéncia nao é algo que simplesmente ocorre,
mas aquilo que nos atravessa e nos constitui (Larrosa,
2002), permitindo compreender a formacao docente
como um processo continuo de produciao de sentidos
(Né6voa, 2019).

Nesse percurso, o Estagio Docente Superior deixa de
se configurar como exigéncia formativa e passa a ser
compreendido como espac¢o de constituicao da praxis
pedagogica (Silva; Silva, 2023). A docéncia revela-se,
assim, como um campo dinamico, em que teoria e pra-
tica se tensionam e se articulam na producao de sabe-
res docentes, em consonancia com a compreensao de
formacao como construcao identitaria situada (No6voa,
2019).

Entre as margens do saber académico e o fluxo vivo
da pratica pedagogica, a alfabetizacao é aqui com-
preendida nao apenas como conteido ou campo teori-
co, mas como pratica social, histérica e culturalmente
situada (Soares, 2016; Ferreiro; Teberosky, 1999). No
contexto dos territérios semiaridos, essa compreensao
articula-se ao principio da educacdo contextualizada,
que reconhece o territério como elemento constitutivo
dos processos educativos (Martins, 2011).

Metodologicamente, este trabalho configura-se como
um ensaio qualitativo, de carater memorialistico, criti-
co e reflexivo, ancorado na problematizacao das expe-
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riéncias vividas no Estagio Docente Superior. O estudo
toma como corpus as vivéncias construidas no contexto
da disciplina de Alfabetizacao, mobilizando registros de
memoria, narrativas da experiéncia e reflexdes produ-
zidas ao longo do processo formativo. A analise foi de-
senvolvida a partir de uma abordagem interpretativa,
na qual as experiéncias foram revisitadas, organizadas
e tensionadas a luz dos referenciais teoéricos da forma-
cao docente e da alfabetizacdo, nao com vistas a genera-
lizacdo, mas a producao de sentidos.

Nessa perspectiva, a experiéncia é compreendida
como elemento formador que atravessa, afeta e ressig-
nifica o sujeito em formacao (Larrosa, 2002), permitin-
do interpretar o tirocinio docente como espaco de cons-
trucao reflexiva, no qual teoria e pratica se articulam na
producao de saberes situados.

Assim, o objetivo deste artigo € refletir sobre a forma-
cao docente como travessia, analisando de que modo as
experiéncias no Estagio Docente Superior contribuem
para a construcao da identidade profissional (N6voa,
2019), para o fortalecimento da praxis pedagobgica e
para a producao de saberes contextualizados, especial-
mente no campo da alfabetizacdo, em contextos do se-
miarido.
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O CONTEXTO COMO CORRENTE
FORMATIVA: APRENDIZAGENS
NO FLUXO DA EXPERIENCIA

O contexto em que se deu o tirocinio nao se configu-
rou apenas como cenario, mas como elemento constitu-
tivo da aprendizagem. O curso de Pedagogia, a turma de
Alfabetizacao e o territério do Semiarido exigiram uma
postura de escuta sensivel, abertura ao dialogo e reco-
nhecimento do outro como sujeito produtor de saberes.
Nessa direcao, o contexto deixa de ser compreendido
como dado externo a pratica pedagogica e passa a ser
concebido como campo vivo de relacoes, atravessado
por historias, culturas e experiéncias que produzem
sentidos formativos (Martins, 2011).

Ao trabalhar a alfabetizacdo nesse espaco, tornou-se
evidente que o contexto ensina quando é lido, inter-
pretado e legitimado como instancia formadora. Essa
compreensao dialoga com Paulo Freire, ao afirmar que
a leitura do mundo precede a leitura da palavra, indi-
cando que o processo educativo se ancora nas experién-
cias concretas dos sujeitos (Freire, 1996, p. 39). Assim,
alfabetizar nao pode ser reduzido a transmissao de c6-
digos linguisticos, mas deve ser compreendido como
pratica situada, que emerge das relacoes entre sujeitos
e seus territorios (Soares, 2016)

As narrativas das(os) estudantes da turma de Al-
fabetizacdo, marcadas por suas trajetorias escolares,
praticas pedagogicas e vivéncias no semiarido, atuaram
como correntes que tensionaram certezas e amplia-
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ram compreensoes. Nesse movimento, o saber deixou
de ser concebido como algo a ser transferido e passou
a ser construido na relacao. Tal perspectiva encontra
ressonancia em Larrosa, ao afirmar que a experiéncia
é aquilo “que nos passa, o que nos acontece, o0 que nos
toca” (Larrosa, 2002, p. 21), indicando que o processo
formativo se d4a naquilo que nos atravessa e nos trans-
forma, e nao na simples acumulacao de informacoes.

Nessa direcao, o contexto revelou-se como espaco de
producao de saberes da experiéncia, os quais, conforme
Pimenta (1996, p. 75), constituem dimensodes funda-
mentais da formacao docente, articulando-se aos sabe-
res tedricos e praticos na construcao da identidade pro-
fissional. Ao reconhecer os saberes trazidos pelas(os)
estudantes, fui convocada a deslocar minha prépria po-
sicao docente, abandonando posturas prescritivas em
favor de uma pratica mais dial6gica e problematizadora.

Além disso, ao situar a alfabetizacao no contexto do
Semiarido, emergiu a necessidade de pensar a educa-
cao a partir da realidade concreta dos sujeitos, reco-
nhecendo o territorio como espaco legitimo de produ-
cao de conhecimento. Nessa perspectiva, a educagao
contextualizada se apresenta como principio ético e pe-
dagobgico, pois implica articular os saberes escolares as
experiéncias, culturas e condicoes de vida dos sujeitos
(Martins, 2011).

Essa compreensao também se articula com as re-
flex0es de Soares, ao destacar que a alfabetizacao nao
pode ser reduzida a métodos ou técnicas, mas deve ser
entendida como inserc¢ao do sujeito nas préaticas sociais
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de leitura e escrita (Soares, 2016, p. 27—28).

Assim, o contexto deixa de ser apenas pano de fun-
do e passa a ocupar o centro do processo formativo,
configurando-se como elemento que orienta, tensiona e
ressignifica a pratica pedagobgica.

Desse modo, o tirocinio docente revelou que ensi-
nar, nesse territorio, exigia mais do que dominio teori-
co: exigia sensibilidade para escutar o que emerge das
margens, atencao as correntes que atravessam a sala de
aula e disposicao para reconhecer que o conhecimento
se produz no encontro. O contexto, como rio vivo, nao
apenas acolhe a pratica, mas a transforma, convidando
o sujeito docente a deslocar-se, a reaprender e a se re-
construir continuamente no fluxo da experiéncia.

AS TRANSFORMACOES NA TURMA:
O DIALOGO PEDAGOGICO
NO FLUXO DA EXPERIENCIA

Ao longo do processo formativo, a turma apresen-
tou mudancas perceptiveis, que nao se deram de forma
imediata ou linear, mas como um movimento gradual,
semelhante as dguas de um rio que, ao encontrar novos
percursos, reorganizam seu fluxo. Inicialmente marca-
da pela busca por respostas prontas, orientacoes pres-
critivas e pela expectativa de modelos a serem segui-
dos, a turma foi, aos poucos, deslocando-se para uma
postura mais critica, reflexiva e participativa diante das
discussoes propostas.

Esse deslocamento ndo pode ser compreendido
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como resultado exclusivo das intervencoes docentes,
mas como fruto de um processo relacional, no qual as
experiéncias, as inquietacoes e as vozes das(os) estu-
dantes passaram a ocupar centralidade no espaco for-
mativo. Observou-se, assim, a passagem de uma logica
transmissiva para uma perspectiva dial6gica de ensino,
na qual o conhecimento deixou de ser concebido como
algo a ser depositado e passou a ser construido coletiva-
mente, no encontro entre sujeitos.

Tal movimento dialoga diretamente com a concepcao
freireana de educacao, que se opoe a educacao bancaria
e defende o ensino como pratica de liberdade, fundada
no dialogo, na problematizacao e na participacao ativa
dos sujeitos (Freire, 1996, p. 47). Para Freire, ensinar
nao € transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua producao, o que se evidenciou a medida que
as(os) estudantes passaram a questionar, argumentar e
posicionar-se criticamente diante dos contetdos traba-
lhados.

As interacoes em sala revelaram que o conhecimen-
to se constitui na relacao, sendo atravessado pelas ex-
periéncias de vida, pelas trajetérias formativas e pelas
leituras de mundo de cada sujeito. As falas da turma,
antes marcadas por inseguranca, tornaram-se mais
densas, articuladas e criticas, indicando um movimen-
to de apropriacao do conhecimento que ultrapassa a
reproducao de conceitos. Esse processo pode ser com-
preendido a luz de Larrosa (2002, p. 22), ao afirmar que
a experiéncia formativa nao se reduz a informagao, mas
ao que nos acontece e nos transforma.
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O didlogo pedagogico constituiu-se, nesse contexto,
como eixo estruturante do processo formativo. Nao se
tratou de um recurso metodoldgico, mas de uma prati-
ca que implicou abertura ao outro, reconhecimento da
alteridade e disposicao para o confronto respeitoso de
ideias. Conforme destaca Pimenta (1996), a formacao
docente envolve a articulacao entre diferentes saberes,
sendo o didlogo elemento fundamental para a constru-
cao de uma pratica pedagogica critica e reflexiva. Nessa
perspectiva, tais saberes também se constituem na ex-
periéncia e na pratica profissional (Tardif, 2014).

Ao longo das aulas, as intervencoes propostas, lon-
ge de conduzirem a respostas unicas, provocaram es-
tranhamentos, davidas e deslocamentos que impulsio-
naram o pensamento. Em diversos momentos, foram
as perguntas das(os) estudantes que redirecionaram
o percurso das discussoes, evidenciando que o proces-
so de ensino aprendizagem se constréi na abertura ao
novo e na imprevisibilidade do encontro. Nesse senti-
do, ensinar revelou-se também como um processo de
aprendizagem, marcado pela troca e pela reconstrucao
continua de sentidos, uma vez que, como afirma Freire
(1996), quem ensina aprende ao ensinar e quem apren-
de ensina ao aprender.

Além disso, ao tratar da alfabetizacao como pratica
social, historica e culturalmente situada, as discussoes
em sala contribuiram para que a turma problematizas-
se concepcoes reducionistas e tecnicistas do ensino da
leitura e da escrita. Nesse ponto, destaca-se a contri-
buicao de Soares (2016), ao afirmar que a alfabetizacao
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nao se limita ao dominio do sistema de escrita, mas en-
volve a insercao do sujeito em praticas sociais significa-
tivas de leitura e escrita.

Desse modo, as transformacoes observadas na tur-
ma evidenciam que o processo formativo nao se da pela
transmissao de contetdos, mas pela construcao de um
espaco dial6gico, no qual sujeitos e saberes se encon-
tram, se tensionam e se transformam mutuamente. O
que antes era margem fixa tornou-se corrente em mo-
vimento; o que era siléncio, tornou-se palavra; e o que
era busca por respostas, transformou-se em producao
de perguntas.

Assim, o didlogo pedagdgico revela-se nao apenas
como estratégia didatica, mas como fundamento éti-
co e politico da pratica docente, reafirmando que a for-
macao se constroi no entre, no espaco vivo da relacao,
onde ensinar e aprender se tornam indissociaveis no
fluxo da experiéncia.

A TRANSFORMACAO DA DOCENTE EM
FORMACAO: DESLOCAMENTOS
NO FLUXO DA EXPERIENCIA

Ao final do tirocinio, tornou-se evidente que ja nao
sou a mesma que adentrou aquele espaco formativo.
Como quem atravessa um rio, nao se sai dele igual a
quando se entrou: algo se desloca, ainda que de forma
quase imperceptivel. Essa transformacdo nao ocorreu
de modo abrupto, nem se deixou capturar em um tnico
instante, mas constituiu se como um movimento conti-
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nuo, silencioso, tecido nas entrelinhas das experiéncias
vividas, nos encontros, nos deslocamentos e nas inquie-
tacOes que atravessaram o percurso.

A experiéncia, nesse sentido, nao se configurou como
acumulo de praticas ou contetidos, mas como corren-
te que, ao tocar, modifica: um acontecimento formador
capaz de afetar, deslocar e ressignificar a maneira como
compreendo o conhecimento e a pratica docente.

Tal compreensao encontra respaldo em Larro-
sa (2002), indicando que a formacao nao se reduz a
aquisicao de saberes, mas se constitui naquilo que nos
atravessa e nos transforma. Nesse processo, fui sendo
convocada a abandonar a seguranca de um saber pre-
viamente organizado para me abrir ao imprevisivel da
pratica, reconhecendo que a docéncia se constroéi na re-
lacdo com o outro e com o contexto (Freire, 1996).

A relacao com a teoria, nesse movimento, passou a
ser mediada pela experiéncia. Se, anteriormente, os
referenciais teoéricos eram mobilizados como funda-
mentos relativamente estaveis, ao longo do tirocinio
passaram a ser constantemente interrogados a luz das
situacgoes vividas em sala de aula. Essa dinamica eviden-
cia o que Pimenta (1996) denomina como articulacao
entre saberes tedricos, saberes da experiéncia e saberes
da pratica, constituindo a base da formacao docente,
saberes que, como destaca Tardif (2014), se constroem
no cotidiano da préatica profissional.

Nesse contexto, a docéncia assumiu um carater mais
dial6gico e reflexivo, afastando-se de perspectivas pres-
critivas e aproximando-se de uma pratica pedagbgica

259



Simone Gabriela Possidio « Américo Junior da Silva

aberta a escuta, ao questionamento e a problematiza-
¢ao. Tal deslocamento dialoga com a perspectiva frei-
reana de educacao, que compreende o ensinar como um
ato que exige disponibilidade para o didlogo, humildade
epistemologica e reconhecimento do outro como sujei-
to do processo educativo (Freire, 1996, p. 47). Ensinar,
nesse sentido, deixou

de significar conduzir o processo a partir de respos-
tas prontas e passou a implicar a criacao de condicoes
para a construcao coletiva do conhecimento.

A confianca docente, por sua vez, também foi ressig-
nificada. Se, em um primeiro momento, ela se apoiava
na expectativa de dominio dos contetados e na capaci-
dade de responder as demandas da turma, ao longo
da experiéncia passou a se sustentar na escuta atenta,
na sensibilidade diante das diferencas e na capacidade
de problematizar as proprias praticas. Essa mudanca
revela uma compreensao mais complexa da docéncia,
que, conforme destaca Pimenta (1996), nao se funda na
acumulacao de informacoes, mas na capacidade de re-
fletir criticamente sobre a acao pedagogica e de produ-
zir sentidos a partir dela, perspectiva que se aproxima
da nocao de profissional reflexivo proposta por Schon
(2000).

Além disso, ao lidar com as incertezas e com o im-
previsivel do cotidiano formativo, fui compreendendo
que a docéncia nao se fortalece na busca por controle
absoluto, mas na abertura ao inacabamento. Essa pers-
pectiva aproxima-se da concepcao de formacdo como
processo continuo, inacabado e em permanente cons-
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trucao (N6voa, 2019), no qual o sujeito se constitui na
relacdo com o mundo e com os outros. Nesse sentido, a
experiéncia do tirocinio reafirma o que Larrosa (2002,
p. 24) aponta ao destacar que a experiéncia exige tem-
po, suspensao do automatismo e disposicao para ser
afetado.

No campo da alfabetizacao, essa transformacao tam-
bém se fez presente. A compreensao do ensino da lei-
tura e da escrita deixou de estar centrada em métodos
e técnicas e passou a ser entendida como préatica so-
cial, historica e culturalmente situada. Conforme des-
taca Soares (2016), alfabetizar implica inserir o sujeito
em praticas sociais de leitura e escrita, o que exige do
docente uma postura critica e contextualizada. Nessa
mesma direcao, Ferreiro e Teberosky (1999) evidenciam
que a aprendizagem da lingua escrita nao se reduz a
memorizacao de codigos, mas envolve processos ativos
de construcao pelo sujeito. Assim, a transformacao da
docente em formacao implicou reconhecer que ensinar
a ler e escrever é, também, ensinar a ler o mundo e a
posicionar se nele (Freire, 1996).

Desse modo, a transformacao vivida ao longo do ti-
rocinio nao se limita a uma mudanca de postura ou de
pratica, mas configura-se como um processo de recons-
trucao da proépria identidade docente. A professora que
emerge dessa travessia ¢ menos marcada pela busca de
certezas e mais aberta as perguntas; menos orientada
por respostas prontas e mais comprometida com o dia-
logo; menos centrada na transmissao e mais implicada
na construcao coletiva do conhecimento.
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Assim, ao olhar para o percurso realizado, com-
preendo que nao foi apenas a pratica que se transfor-
mou, mas o proprio modo de ser docente. A experiéncia,
como rio que atravessa e modifica, redesenhou minhas
margens, deslocou minhas certezas e me convidou a
habitar a docéncia como espaco de movimento, reflexao
e permanente reinvencao.

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE:
PROCESSOS EM FLUXO NA FORMACAO

A identidade docente é compreendida, neste traba-
lho, como um processo em constante construc¢ao, pro-
duzido na articulacio entre trajetorias pessoais, expe-
riéncias formativas e praticas profissionais (Pimenta,
1996; Novoa, 2019). Nessa perspectiva, ndo se trata
de um dado fixo ou previamente definido, mas de uma
construcao histoérica e relacional, que se transforma a
medida que o sujeito se insere em novos contextos e de-
safios da pratica pedagogica.

Ao longo do tirocinio, essa identidade revelou-se em
movimento, marcada por deslocamentos, tensoes e
reelaboracoes continuas. Embora ja atuasse como pro-
fessora na educaciao basica, a insercao no contexto da
docéncia no ensino superior instaurou uma nova tra-
vessia: um espaco em que a experiéncia acumulada nao
se traduzia automaticamente em seguranca, exigindo a
reconstru¢cao do modo de estar na docéncia. A identi-
dade profissional, nesse sentido, foi sendo reconfigura-

da no entrelacamento entre o ja vivido e as demandas
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de um novo contexto formativo, mobilizando reflexoes,
inquietacoes e aprendizagens que tensionaram certezas
e produziram novos sentidos (Silva; Silva, 2023).

Essa compreensao encontra respaldo em Pimen-
ta (1996), ao afirmar que a identidade do professor se
constroéi historicamente na articulacao entre os saberes
da formacao, da experiéncia e da pratica; saberes que,
como aponta Tardif (2014), se constituem no cotidia-
no da atividade docente. A transicao, portanto, nao se
deu como passagem de um lugar de nao saber para o
saber, mas como deslocamento entre diferentes modos
de ser docente, marcado por desafios, reconfiguracgoes e
aprendizagens que exigiram a reinvencao da pratica no
contexto do ensino superior.

Nesse percurso, as insegurancas iniciais, muitas ve-
zes associadas a expectativa de dominio do contetido
e de controle da turma, foram sendo ressignificadas a
medida que se tornou evidente que a docéncia nao se
sustenta na ideia de completude, mas na abertura ao
inacabamento. Assim, a identidade docente foi se cons-
tituindo nao na certeza, mas na davida; nao na respos-
ta pronta, mas na pergunta que mobiliza o pensamento.
As experiéncias vividas no tirocinio evidenciaram que
formar alfabetizadores nao se resume a transmissao de
métodos ou técnicas de ensino, mas implica criar con-
dicoes para o desenvolvimento do pensamento critico
e da reflexdo sobre a pratica. Nesse sentido, a alfabe-
tizacdo foi compreendida como pratica que ultrapassa
o dominio do sistema de escrita, articulando-se as di-
mensoes sociais, culturais e politicas da linguagem, em
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consonancia com Soares (2016). Nessa mesma direcao,
Ferreiro e Teberosky (1999) evidenciam que a aprendi-
zagem da lingua escrita nao se reduz a memorizacao de
codigos, mas envolve processos ativos de construcao
pelo sujeito.

Ao assumir essa perspectiva, fui sendo convocada a
deslocar concepcoes mais tecnicistas de ensino, reco-
nhecendo que a formacao de professores alfabetizado-
res exige a construcao de um olhar sensivel as realida-
des dos sujeitos e aos contextos em que estiao inseridos.
Nesse movimento, o papel da docéncia ampliou-se: dei-
xou de estar centrado na aplicacdo de métodos e pas-
sou a envolver a mediacdo de processos formativos que
possibilitam ao sujeito pensar, problematizar e ressig-
nificar sua pratica. A identidade docente, nesse sentido,
foi sendo construida naquilo que atravessou o percurso,
nas situacoes vividas, nos encontros com os estudantes,
nas duvidas que emergiram e nas reflexdes que se fize-
ram necessarias.

Ao longo desse processo, tornou-se evidente que a
construcao da identidade docente implica uma cons-
tante negociacao entre o que se sabe, o que se vive e
o que se projeta. Conforme aponta Pimenta (1996), o
conhecimento docente nao se reduz a acumulacao de
saberes, mas envolve a capacidade de trabalhar as in-
formacoes, contextualiza-las e transforma-las em acao
pedagogica significativa, perspectiva que dialoga com a
compreensao de formacao docente como processo con-
tinuo e em permanente construcao (Novoa, 2019).

No campo da alfabetizacao, essa construcao identita-
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ria assumiu contornos ainda mais complexos, uma vez
que exigiu articular saberes tedéricos com as demandas
concretas do ensino e com as especificidades do terri-
torio semiarido. Nesse contexto, formar-se professora
alfabetizadora implicou reconhecer que a pratica peda-
gogica nao pode ser dissociada das condicOes sociais
e culturais dos sujeitos, reafirmando a necessidade de
uma educacdo contextualizada, comprometida com a
realidade dos educandos (Martins, 2011).

Desse modo, a identidade docente que emerge dessa
travessia nao € estavel nem definitiva. Trata-se de uma
identidade em movimento, construida no diadlogo en-
tre teoria e pratica, entre experiéncia e reflexao, entre
sujeito e contexto. A professora que se constitui nesse
processo reconhece o inacabamento como condicao da
formacao, abre-se ao outro e compreende a docéncia
como pratica ética, politica e profundamente humana.

Assim, a construcao da identidade docente revelou-
-S€ COmO processo que nao se encerra, mas que se rein-
venta continuamente, como o rio que nunca é 0 mesmo
e que, ainda assim, segue formando suas margens no
fluxo incessante da experiéncia.

A ALFABETIZACAO
COMO PRATICA CONTEXTUALIZADA
NO FLUXO DO TERRITORIO

No contexto do Semiarido, a alfabetizacao revelou-
-se como pratica social e culturalmente situada, pro-
fundamente atravessada pelas condicoes de vida, pelas
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experiéncias e pelos saberes que constituem os sujeitos
da aprendizagem (Martins, 2011). Longe de configurar-
-se como um processo neutro ou universal, o ensino da
leitura e da escrita mostrou-se indissociavel das rea-
lidades concretas vividas pelas(os) estudantes, exigin-
do uma abordagem pedagogica sensivel ao territorio e
comprometida com a contextualizacgao.

Essa compreensao reafirma que alfabetizar nao é
apenas ensinar o dominio do sistema de escrita, mas
possibilitar ao sujeito a insercao em praticas sociais sig-
nificativas de leitura e escrita. Assim, o ensino da lei-
tura e da escrita ganha sentido quando dialoga com as
experiéncias e com o universo cultural dos educandos
(Soares, 2016; Ferreiro; Teberosky, 1999).

As estratégias metodologicas adotadas ao longo do
tirocinio buscaram valorizar essa perspectiva, reconhe-
cendo as(os) estudantes como sujeitos ativos no proces-
so formativo. Ao trazer para o centro das discussoes
suas vivéncias, suas narrativas e suas leituras de mun-
do, tornou-se possivel construir um ambiente pedago-
gico mais significativo, no qual o conhecimento nao era
imposto, mas elaborado coletivamente.

No contexto especifico do Semiarido, essa aborda-
gem ganha ainda mais relevancia, uma vez que histo-
ricamente a educacao, em muitos casos, desconsiderou
as especificidades desse territorio, impondo modelos
pedagogicos descontextualizados. Nesse sentido, a
educacao contextualizada emerge como principio ético
e politico, ao reconhecer o territorio como espaco de
producao de saberes e de construcao de identidades, ar-
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ticulando os conhecimentos escolares as experiéncias e
aos contextos de vida dos sujeitos (Martins, 2011).

Além disso, ao problematizar praticas tradicionais
de alfabetizacao, o tirocinio possibilitou compreender
a historicidade desse campo, marcado por disputas te6-
ricas e metodologicas. Mortatti (2011) destaca que a
alfabetizacdo no Brasil sempre esteve atravessada por
diferentes concepcoes de ensino, o que reforga a neces-
sidade de uma postura critica por parte do docente.
Nesse sentido, a pratica pedagogica deixa de ser mera
aplicacao de métodos e passa a envolver escolhas cons-
cientes, fundamentadas e comprometidas com a for-
macao dos sujeitos.

Essa compreensao também se articula com a cons-
trucao da identidade docente, uma vez que exige do
professor a capacidade de refletir sobre sua pratica e de
adapta-la as demandas do contexto. Assim, alfabetizar
no Semidrido implicou repensar nao apenas o que ensi-
nar, mas como ensinar e para quem ensinar.

Desse modo, a alfabetizacao, compreendida como
pratica contextualizada, reafirma-se como processo
que ultrapassa os limites da técnica e se inscreve no
campo da formacdao humana. Trata-se de uma pratica
que reconhece o sujeito em sua totalidade, valoriza sua
historia, sua cultura e sua relacdo com o mundo e busca,
por meio da linguagem, ampliar suas possibilidades de
participacao social.

Assim, no fluxo da experiéncia vivida no tirocinio, a
alfabetizacao deixou de ser entendida como conjunto

de procedimentos e passou a ser concebida como pra-
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tica viva, situada e em constante construcdo, como o
rio que, ao atravessar diferentes territorios, incorpora
novas aguas, novos sentidos e novas possibilidades de
existéncia.

O TIROCINIO COMO EXPERIENCIA
FORMATIVA NO FLUXO DA PRATICA

O tirocinio docente revelou-se, ao longo do percur-
so formativo, como um espaco privilegiado de apren-
dizagem mutua, no qual ensinar e aprender deixaram
de ocupar lugares fixos para constituirem-se como di-
mensoes interdependentes de um mesmo processo. As
fronteiras entre quem ensina e quem aprende torna-
ram-se porosas, evidenciando a natureza relacional da
docéncia e reafirmando que o conhecimento se produz
no encontro entre sujeitos, saberes e contextos (Freire,
1996; Tardif, 2014).

Essa compreensao dialoga diretamente com a pers-
pectiva freireana de educacdo, que entende o ato de
ensinar como um movimento que implica, simulta-
neamente, aprender, uma vez que “nao ha docéncia
sem discéncia” (Freire, 1996, p. 25). Nesse sentido, o
tirocinio nao se configurou como espaco unilateral de
transmissao de conhecimentos, mas como territorio de
construcao coletiva, no qual fui constantemente inter-
pelada pelas experiéncias, questionamentos e contri-
buicoes das(os) estudantes. Assim, ensinar implicou
reconhecer-se também como aprendiz, em um movi-
mento continuo de troca e ressignificacao.
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A experiéncia vivida no tirocinio possibilitou arti-
cular, de forma concreta, saberes teoricos e praticos,
superando a dicotomia que, muitas vezes, marca os pro-
cessos formativos. Os referenciais teoricos estudados
ao longo do mestrado, muitos deles incorporados nesse
artigo, deixaram de ocupar um lugar abstrato e passa-
ram a ser tensionados pelas situacoes reais da pratica
pedagobgica, sendo constantemente reinterpretados a
luz do vivido (Pimenta, 1996; Tardif, 2014).

Nesse movimento, o tirocinio assumiu a configura-
cao de uma experiéncia formativa, nao se tratando de
um conjunto de atividades a serem cumpridas, mas de
um processo que afetou profundamente minha forma
de compreender a docéncia, exigindo tempo, reflexao e
abertura ao inesperado (Larrosa, 2002).

A natureza relacional do tirocinio evidenciou, ainda,
que a formacao docente ndo ocorre de maneira isola-
da, mas se constroi na interacdo com o outro e com o
contexto. A sala de aula universitaria revelou-se, assim,
como territério formativo coletivo, no qual as contri-
buicoes das(os) estudantes, suas experiéncias e seus
questionamentos desempenharam papel fundamental
na producao do conhecimento. Essa dinamica reforca a
compreensao de que o ensino superior deve promover
espacos de didlogo, reflexao e producao de sentidos.

No campo da alfabetizacdo, essa experiéncia pos-
sibilitou compreender que a formacao de professores
exige mais do que o dominio de métodos, implicando
a capacidade de problematizar a pratica e de situa-la
historicamente. Além disso, ao considerar a historici-
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dade da alfabetizacao, conforme discutido por Mortatti
(2011), tornou-se possivel compreender que as prati-
cas pedagdgicas nao sao neutras, mas estdo inseridas
em disputas teodricas, metodolbgicas e ideologicas. Tal
entendimento reforca a necessidade de uma formacgao
docente critica, capaz de questionar modelos estabele-
cidos e construir praticas mais coerentes com as reali-
dades dos sujeitos (Schon, 2000).

Nesse processo, a formacao docente revelou-se con-
tinua, inacabada e em permanente transformacao, con-
figurando-se como trajetéria que se constréi ao longo
da experiéncia e da reflexdo sobre a pratica (Novoa,
2019). Nao se trata de um percurso que se encerra com
o cumprimento de etapas formais, mas de um movi-
mento constante de reconstrug¢ao. Como aponta Pi-
menta (1996, p. 78), a docéncia implica a capacidade de
refletir criticamente sobre a acdo, transformando-a em
conhecimento e em pratica consciente.

Desse modo, o tirocinio docente, compreendido
como experiéncia formativa, reafirma que a docéncia
se constréi no movimento, na relacao e na reflexao. Tra-
ta-se de um processo que exige disponibilidade para
aprender com o outro, rever certezas e habitar a pratica
pedagogica como espaco de criacao e transformacao.

Assim, ao olhar para essa travessia, compreendo que
o tirocinio nao apenas contribuiu para minha formacao,
mas redesenhou meu modo de compreender o ensinar e
o aprender. Como o rio que segue seu curso, a formacao
docente permanece em fluxo, aberta ao novo, marcada
pelo inacabamento e sustentada pela experiéncia que,
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ao nos atravessar, nos transforma.

CONCLUSAO - O MOVIMENTO QUE O RIO
PRODUZIU

A travessia do tirocinio docente nao produziu apenas
mudancas na forma de ensinar, mas deslocamentos
mais profundos no modo de compreender a docéncia,
o conhecimento e a propria formacao. Ao longo desse
percurso, tornou-se evidente que formar-se professora
nao é acumular saberes, mas aprender a habita-los, in-
terroga-los e reconstrui-los a luz da experiéncia.

O que se produziu nesse caminho nao foi um conjun-
to de respostas, mas a ampliacao das perguntas. Ensi-
nar deixou de significar conduzir e passou a implicar
escutar, tensionar e construir junto. Nesse movimento,
as fronteiras entre ensinar e aprender tornaram-se me-
nos rigidas, revelando a docéncia como pratica relacio-
nal, que se constitui no encontro com o outro e com o
contexto.

A experiéncia vivida no tirocinio mostrou que o co-
nhecimento nao nasce pronto nem se esgota na teo-
ria. Ele se produz no entre sujeitos, entre saberes, en-
tre aquilo que ja se sabe e aquilo que ainda esta por se
compreender. E nesse espaco de tensdo e abertura que
a pratica ganha sentido e que a formacao se torna, de
fato, formadora.

No campo da alfabetizagao, essa travessia deslocou
o olhar de uma perspectiva técnica para uma com-

preensao mais ampla, situada e viva. Alfabetizar pas-
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sou a significar inserir sujeitos em praticas que fazem
sentido, reconhecendo suas historias, seus territorios e
suas formas de ler o mundo. Nesse processo, ensinar a
ler e escrever revelou-se também como ensinar a inter-
pretar, a posicionar-se e a existir no mundo com maior
consciéncia.

Ao mesmo tempo, tornou-se evidente que a docéncia
nao se sustenta na ideia de dominio ou controle, mas
na abertura ao inacabamento. Ha sempre algo que esca-
pa, que surpreende, que exige do professor nao respos-
tas prontas, mas disponibilidade para aprender com o
que emerge da pratica. E nesse reconhecimento que a
formacao deixa de ser etapa e passa a ser movimento.

Assim, o tirocinio nao se configura como ponto de
chegada, mas como inflexao. Um momento em que as
margens se deslocam, o curso se altera e novos cami-
nhos se tornam possiveis. A professora que emerge des-
sa travessia nao é aquela que domina o rio, mas aquela
que aprende a caminhar com ele, atenta as correntes,
as mudancas e as possibilidades que se abrem a cada
percurso.

A formacao docente, como o rio, nao se repete nem
se encerra. Segue em fluxo, refazendo seus contornos,
incorporando novas aguas e produzindo outros modos
de ser e de ensinar. E é nesse movimento continuo,
instavel, aberto e profundamente humano, que a expe-
riéncia se transforma em conhecimento e que a docén-
cia encontra, nao respostas definitivas, mas sentidos
em permanente construcao.
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do Estado da Bahia (UNEB), Departamen-
to de Ciéncias Humanas (DCH), Campus
III. Graduada em Licenciatura Pedagogia -
UNEB/DCH 111, Juazeiro-BA (2024). Bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Ini-
cia¢do a Docéncia - PIBID (2020). Monitora
Bolsista de Iniciagdo Cientifica pela FAPESB
(2022). Bolsista do Programa de Residéncia
Pedagogica - RP (2023.2). Monitora do Acer-
vo Dom José Rodrigues e UATI - UNEB/DCH
III (2024.1). Integrante do grupo de pesquisa
Observatério de Educagdo e Comunicagdo

277



Vozes do Semiarido na Educacao

Edmerson dos Santos Reis

Atualmente é Professor Titular do Departa-
mento de Ciéncias Humanas - DCH-III/Uni-
versidade do Estado da Bahia,- UNEB. Mem-
bro do Férum Nacional de Educacido -FONEC,
Membro da Rede de Educagio da Semiarido
Brasileiro - RESAB. Membro da Comissao Na-
cional de Educagdo do Campo - CONEC (Re-
presentante da RESAB). Professor Permanente
do Programa de Pds-graduagio - Mestrado em
Educagéo, Cultura e Territérios Semiarido da
UNEB/DCH-III, em Juazeiro - BA. Lider do
Grupo de Pesquisa em Educa¢ao Contextuali-
zada, Cultura e Territorio -EDUCERE.

Edilane Carvalho Teles

Professora do curso de Pedagogia da Univer-
sidade do Estado da Bahia UNEB/Campus
III, Juazeiro/BA. Professora Permanente do
Programa de Pds-graduagdo - Mestrado em
Educacio, Cultura e Territérios Semiarido da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB/
DCH-III, em Juazeiro - BA. Pedagoga - Licen-
ciatura Plena pela Universidade do Estado da
Bahia (1999), Especializagdo em Metodologia,
ensino e extensdo em Educacdo (UNEB, 2001),
Especializagdo em Educa¢ao e Novas Tecno-
logia da Comunicagdo e Informagio (UNEB,
2002) e mestrado em Educagio e Contem-
poraneidade pela Universidade do Estado da
Bahia (2010); Master em Tecnologias e Comu-
nicagdo Multimidia (Universidade de Turim/
Italia, 2004). Doutora em Comunicagéo - Pro-
grama de Pds-graduagdo em Ciéncias da Co-
municacio (PPGCOM/ECA/USP).
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Edonilce da Rocha Barros

Graduac¢io em Servico Social pela Universida-
de Catdlica do Salvador (1980), mestrado em
Sociologia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (1992) e doutorado em Cién-
cias Humanas, area de concentrac¢io Sociedade
e Meio Ambiente, Linha de Pesquisa: Desen-
volvimento, Conflitos e Politicas Publicas, pela
Universidade Federal de Santa Catarina (2007).
Professora Titular da Universidade do Estado
da Bahia. Professora permanente do Programa
de Mestrado em Educa¢io, Cultura e Territd-
rios Semidridos (PPGESA).

Fernando Rodrigues Borges

Licenciado em Geografia pela Faculdade de For-
magcao de Professores de Petrolina - Universida-
de de Pernambuco, formado em Administragido
de Empresas pela Faculdade de Ciéncias Aplica-
das e Sociais de Petrolina, P6s-graduado em Ad-
ministragao de Recursos Humanos pela FATEC /
UNINTER, Mestrando em Educacéo, Cultura e
Territdrios Semidridos - PPGESA / UNEB, atu-
almente trabalha como Técnico Administrativo
em Educagao no Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano -
Campus Petrolina Zona Rural.
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Indira Tainara Soares Teixeira

Graduada em Letras Portugués/Inglés pelo
Centro de Ensino Superior do Vale do Séo
Francisco (2008) e em Pedagogia pela Uni-
versidade do Estado da Bahia (2016). E es-
pecialista em Metodologias Ativas; Género,
Raca, Etnia e Sexualidade; Alfabetizacdo e
Letramento; Psicopedagogia Institucional e
Clinica; Neuropsicopedagogia Institucional e
Clinica; e Intervengdo ABA aplicada ao Au-
tismo. Atualmente, ¢ mestranda no Progra-
ma de Pés-Graduacio em Educagido, Cultura
e Territérios Semidridos (PPGESA/UNEB).
Atua como psicopedagoga clinica na Prefeitu-
ra Municipal de Canudos, tutora de cursos de
especializagdo na modalidade a distidncia pela
Universidade do Estado da Bahia e professora
dos anos iniciais da rede municipal de ensino.
Possui experiéncia na area da Educagao, com
énfase em alfabetizacio e letramento, praticas

Jadson Araijo Santos

Pedagogo e Mestrando em Educagdo, Cultu-
ra e Territérios Semidridos (PPGESA), am-
bos pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB/DCH III). Integrante do grupo de
pesquisa EDUCERE - Educa¢do Contextu-
alizada, Cultura e Territdério, desenvolvendo
estudos voltados a Educa¢ao Ambiental, cur-
riculo e praticas pedagdgicas no contexto do
Semidrido brasileiro
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Joanita Moura da Silva

Doutora e Mestra em Politicas Sociais e Cida-
dania pela Universidade Catdlica de Salvador
(UCSal). Especialista em Metodologia do Ensi-
no Pesquisa e Extensdo em Educa¢ao (UNEB).
Licenciada em Pedagogia (UCSal). Professora
Adjunta da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). Coordenou o Programa de Residén-
cia Pedagégica na UNEB/DEDC/Campus VII/
Senhor do Bonfim-Ba.

Joao José de Santana Borges

Professor Adjunto do Departamento de Cién-
cias Humanas - DCH- III, Professor do Quadro
Permanente do PPGESA Programa de Pés-Gra-
duagdo Mestrado em Educacéo, Cultura e Terri-
torios Semidridos, Professor do Curso de Jorna-
lismo em Multimeios, Universidade do Estado
da Bahia - UNEB - Juazeiro -BA, Coordenador
do Grupo de Pesquisa Corpoética: Estudos In-
terdisciplinares sobre Corpo, Comunicagio,
Satde e Educagdo
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Josemar da Silva Martins

Graduado em Pedagogia, com habilitacao
em Educa¢do de Adultos, pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Juazeiro/BA
(FFLCJ), da Universidade do Estado da Bahia,
UNEB (1993); Mestre em Educagédo pela Uni-
versité du Quebec a Chicoutimi, UQAC (Que-
bec, Canadd, 2003); e Doutorado em Educa-
¢do pela Faculdade de Educagao, FACED, da
Universidade Federal da Bahia, UFBA (2006).
Professor Adjunto da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) no Departamento de Ci-
éncias Humanas III (DCH III, Juazeiro, BA),
onde é docente desde 1994. Professor do qua-
dro permanente do Programa de Pds-Gradu-
acio em Educacio, Cultura e Territ6rios Se-
midaridos (PPGESA), do DCH III/UNEB, em
Juazeiro - BA.

Josenilton Nunes Vieira

Pedagogo licenciado pela Universidade do
Estado da Bahia (1993), Mestre em Educacio
pela Universidade Federal da Bahia (2002),
Doutor em Educagédo pela Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Norte (2009). Professor
Adjunto da Universidade do Estado da Bahia,
foi professor Titular da Autarquia Educacional
do Vale do Sio Francisco / Faculdade de Petro-
lina - AEVSF/ FACAPE. Coordenou o Progra-
ma de Pds-graduagdo (Mestrado) em Eucagio,
Cultura e Territorios Semidridos - PPGESA.
Concentra estudos e orienta trabalhos de pes-
quisa em tematicas relacionadas a gestao edu-
cacional, avaliagdo da aprendizagem e institu-
cional, formacéo e profissionaliza¢ao docente,
estagio, educagio de jovens e adultos, praticas
pedagodgicas, educagao musical e movimentos
sociais/sindical docente
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Marilange Ribeiro
Ventura de Santana

Mestranda pelo Programa de Po6s-Graduagio
em Educacio, Cultura e Territérios Semidridos
(PPGESA/UNEB) e docente da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), campus de Sao Rai-
mundo Nonato. Mulher quilombola e sertane-
ja, atua na formagao docente inicial e utiliza a
literatura escrita por mulheres como eixo ar-
ticulador para promover espagos de didlogo e
estudos no territorio Serra da Capivara.

Manrilde Pereira Dias

Graduada em Pedagogia - UNEB CAMPUS
IX. Especializagdo em Servico de Atendimento
Educacional em Ambiente Hospitalar e Domi-
ciliar-UFMS. Especializagdo em Coordenagao
Pedagogica e Planejamento - FAVENI. Espe-
cializagdo em Gestdo Educacional - Faculdade
Sao Salvador. Mestranda em Educacdo Cultu-
ra e Territérios Semiaridos - UNEB DCH III.
Coordenadora Pedagégica da Rede Estadual
da Bahia. Tem experiéncia na area da Educa¢ao
do/no Campo, tendo atuado como Coordena-
dora Pedagogica das Escolas Multisseriadas do
campo no municipio de Barreiras -Bahia. Suas
areas de estudo sdo Coordenacdo Pedagogica,
Curriculo, Avaliagdo e Praticas Pedagogicas
Inovadoras na Educacio.
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Michael Douglas Alves dos Santos

Pedagogo e mestrando em Educagio, Cultu-
ra e Territérios Semidridos - PPGESA, ambos
pela UNEB/DCH III, Juazeiro-BA. Formagao
em Tecnologias da Informagao e Comunica-
¢do (TICs) e Midias, Educomunicagio, Edu-
cacdo Ambiental, Linguistica.

Sarah Ribeiro Pierri

Pedagoga do IFBA Campus de Juazeiro, espe-
cialista em supervisdo escolar e mestranda em
Educagéo, Cultura e Territdrios Semiaridos -
PPGESA, ambos pela UNEB/DCH 111, Juazei-
ro-BA.

Simone Gabriela Bezerra
Duarte Possidio

Graduada em Pedagogia (2005) pela Univer-
sidade do Estado da Bahia - UNEB e Servi¢o
Social (2013) - FAVENI. Especialista em ges-
tdo social: Rede e Defesa de Direitos e em Psi-
copedagogia e Educagdo Especial. Coordena-
dora Pedagdgica Municipal na Rede de Ensino
de Curacd-BA. Mestranda em Educagéo, Cul-
tura e Territdrios Semidridos - PPGESA pela
Universidade do Estado da Bahia - UNEB suas
areas de pesquisas e estudo sao: construgdo da
identidade profissional dos professores alfa-
betizadores, formagio inicial, cultura escola e
praticas curriculares.
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