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EDITORIAL

EDUCACION, ESTADO Y PEDAGOGIAS
EMANCIPATORIAS

Mary Cruz Ortega Hernandez *

n el proyecto hegemdnico de la modernidad eurooccidental, las

relaciones entre educacion, Estado y emancipacion son y siempre

han sido complejas y cargadas de tensiones. La educacion de
acuerdo con Abbagnano (1957), establece un vinculo indisoluble con la
cultura “El caracter mas general y fundamental de una cultura es que debe
ser aprendida, o sea, trasmitida en alguna forma” (...) “esta trasmision es
la educacién” (...) “la educacion... en esencia es siempre la misma cosa,
esto es, la trasmision de la cultura del grupo de una generacion a otra”; esta
definicion aunque problematica, se ve matizada con la conceptualizacién
que el mismo autor propone sobre pedagogia “Cuando al realizar esta
doble tarea de conservacion y progreso la filosofia se preocupa mas
especificamente de los modos como las nuevas generaciones deben
ponerse en contacto con el patrimonio pasado sin quedar esclavizadas por
este, 0 sea, cuando se preocupa en forma precisa y deliberada del fenémeno
educativo tal como lo hemos planteado, asume la veste y la denominacion
de filosofia de la educacion o pedagogia”. Esta doble distincidn plantea una
tensién entre educacién y pedagogia. La educacion busca conservar, en
tanto que la reflexion filosdéfica sobre la educacién denominada “pedagogia”
es la expresion de un proceso dialéctico que, en términos de Hegel, se
manifiesta como Aufhebung (superar/conservando).

* Abogada. Magister en Derechos Humanos. Doctora en Derechos Humanos. Do-

cente investigadora.
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"Educacion y pedagogias criticas"

El surgimiento del Estado como fenémeno
eminentemente moderno acentua las tensiones
existentes al intentar realizar un proceso de
subsuncién formal del proceso educativo. Adam
Smith en “La riqueza de las naciones” (1985),
realiza una profunda reflexiéon sobre la utilidad de
la educacién publica (aquella dirigida por el Estado
0 que se produce por fuera del ambito doméstico).
Distingue el autor entre la educacion de los hombres
que se produce en gran parte en establecimientos
publicos y la educaciéon de las mujeres, que se da en
el mundo privado; para las ultimas “no hay parte de
su educacion que no mire a algun fin palpablemente
util” al ser educadas por su padres o tutores nada
de su educacion se destina a alguna “cosa absurda,
inutil, ni fanatica”, elementos que si se encuentran
en la educacion de los hombres que disponen de
mas tiempo y recursos en su formacion.

De acuerdo con Smith, una sociedad “civilizada”
debe tener un gran interés en la educacion del pueblo
“‘la educacion, pues, del comun del pueblo, requiere
acaso mas atencion en una sociedad civilizada que
las de las gentes de alguna jerarquia y fortuna”,
pero existen claras distinciones entre las clases;
‘las gentes de jerarquia” suelen dedicar grandes
esfuerzos econdémicos por garantizar para sus hijos
una educacion “adecuada” al nivel de vida y cargos
que ocuparan en el futuro “todo lo contrario se verifica
en las gentes del comun. Tienen muy poco tiempo
que gastar en educacion; sus padres apenas pueden
mantenerlos en la infancia”, los oficios que ocupan
“son de tal especie que no ofrecen al entendimiento
motivo para ejercitarse”. Sostiene Smith que, en este
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caso, es importe garantizar “las partes esenciales de la educacion,
como son la instruccidn en los principios de la religion, leer, escribir y
contar”. La educacion de las gentes del comun en estos temas debe
ser obligatoria “muy cortas expensas podrian facilitar, animar y aun
imponer, a casi todos los individuos de una sociedad, la obligacion de
adquirir estas partes tan esenciales de la publica educacion” Parece
estar hablando Smith a nuestra época: la educacién se hace “util”,
publica y obligatoria, pero las distinciones de clase se profundizan.

Para la filosofia clasica de la educacion, la atencién prestada a las
relaciones educacion, pedagogia, sociedad y Estado, constituyen uno
de los focos de mayor tensién del proyecto de la modernidad. En su
texto “La idea de Universidad” (1946), el filésofo aleman Karl Jaspers,
establece siete ambitos de articulacion de estas complejas y tensas
relaciones: (a) El Estado no puede imponer su poder en la educacion
superior y debe tratar de impedir la injerencia de otros poderes; (b) El
Estado otorga los medios y los derechos para la vida universitaria en
apoyo a los fines de la investigacién y la docencia; (c) Sin perder nunca
su autonomia como “corporacion de derecho publico” es conveniente
propender por relaciones de cooperacion entre el Estado y la educacion
superior; (d) En el campus universitario la experiencia politica tiene sus
peculiaridades, porque no puede aceptarse la intromision del Estado,
como tampoco las imposiciones partidarias o su reduccion a simple
propaganda politica; (e) Las universidades colaboran en la construccion
del proyecto cultural de nacion, pero también convierten “lo nacional” en
objeto de investigacion”; (f) La voluntad democratica de la educacion
superior y de los pueblos, rechaza la imposicion de las minorias y las
élites; (g) Las grandes épocas espirituales de las sociedades han sido
desplegadas por universidades especificas y con identidades profundas.

La educacion como funcion estatal produce una “gran trasformacion”
en la pedagogia. La reflexion filosofica sobre la educaciéon toma
multiples caminos, algunos de ellos dirigidos a pensar el destino de
la educacién como proceso de emancipacion. El presente numero
de la Revista Lineas de Fuga esta dedicado a analizar las multiples
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tensiones entre educacion, Estado y emancipacion. De Zubiria
en su articulo titulado “Pedagogias criticas, educacion superior
y neo-reformismo” realiza una aproximacion a los aportes que el
pensamiento critico latinoamericano y las pedagogias criticas han
hecho a los procesos de trasformacion de la educacion, aportes
que parecen quedar relegados frente a ciertas perspectivas del
“‘neo-reformismo” en educacion. Expone las distinciones entre las
versiones clasicas del reformismo y el actual “neo-reformismo”,
que abandona incluso la posibilidad de pensar en transformaciones
o cambios de sistemas y captura las practicas educativas en las
l6gicas del modelo capitalista de acumulacion.

Por su parte, Libreros, en “;Una reforma universitaria para la
sociedad delconocimiento?”, realizaunaagudacriticaadosaspectos
de las actuales propuestas de reforma a la educacién superior
gue ubican la “financiacion” como problema central y la “sociedad
del conocimiento” como su fin ultimo. Aspectos que encierran la
discusion en los marcos del modelo neoliberal de financiarizacion
y el desarrollo del capitalismo cognitivo. Propone el autor escapar
de estos margenes con propuestas contrahegemonicas que
permitan repensar los fines de la educacién desde una perspectiva
emancipatoria.

En el texto “Del modelo de educacion tradicional al modelo
sociocritico: por una propuesta pedagdgica para transformar la
escuela” Rubio y Valdivieso, se preguntan por los ideales de la
educacion jemancipacion, progreso u opresion? Exponen las
distinciones entre dos modelos pedagogicos: el denominado por
los autores como “modelo tradicional” reproductivista, que se
mantiene como hegemaonico, y el “modelo sociocritico” que busca
“construir, desde nuestras propias comunidades, caminos para la
emancipacion” aportando a la superacion de todas las formas de
dominacion.

El presente numero cierra como de costumbre con un texto
clasico del pensamiento Marxista. En esta oportunidad se presenta
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el escrito “Apuntes y notas dispersas para un grupo
de ensayos sobre la historia de los intelectuales”
de Antonio Gramsci. Invitamos a revisar y discutir
criticamente los articulos propuestos en este numero.
jQue nuestra tradicion emancipatoria siga orientando
las tareas de nuestro porvenir!
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PEDAGOGIAS CRITICAS, EDUCACION
SUPERIOR Y NEO-REFORMISMO

Sergio De Zubiria Samper.*

omo ocurrid en el amanecer del siglo XX, en este inicio del siglo

XXIl, la educacidén superior en las sociedades latinoamericanas

se enfrenta una vez mas a la necesidad de redefinirse a fondo. El
Manifiesto de Cordoba de 1918 constituye un referente y legado central en
la inspiracion, desafios y encrucijadas de la universidad latinoamericana.
Sus ideales de autonomia, gobierno universitario, poder estudiantil, libertad
de catedra y pensamiento critico conforman un legado invaluable. Este
movimiento transformador es “reconocido como un momento fundacional
de las universidades latinoamericanas que, desde entonces, asumid
rasgos caracteristicos que las distinguen de las universidades europeas y
estadounidenses” (Leher, 2010, p. 30). A partir de estos afos convulsionados es
que se comprende, como la educacion superior, se constituye en el escenario
privilegiado para la transformacion social y la construccion de hegemonia.

Para J. C. Mariategui, en sus reflexiones sobre la Reforma de Cérdoba, en
1928, la condicion para desplegar la potencia de este movimiento latinoame-
ricano es la derrota del sistema social vigente, solo asi, se pueden develar
las causas estructurales de nuestra injusticia educativa. “Mientras subsista el
actual régimen social, la Reforma no podra tocar las raices recénditas del pro-
blema educacional” (Mariategui, 1988, p. 206). Para el revolucionario cubano,
J. A. Mella, creador de la Universidad Popular José Marti, dirigida por los tra-
bajadores, la reforma debe orientarse por tres principios. (a) La organizacién

* Profesor Titular Doctorado en Bioética. Universidad El Bosque. Presidente Funda-

cion Walter Benjamin para la investigacion social.
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democratica de todos los procesos educativos; (b) La renovacion y transfor-
macion revolucionaria del profesorado; (c) La funcion social de la universidad,
comprendida como su servicio directo a la sociedad y la socializacion colectiva
de sus conocimientos. “Las masas populares ven hoy, con bastante justicia, a
los cuerpos docentes como unos 6rganos mas de explotacion. Debe justificar-
se con hechos que la Universidad es un 6rgano social de utilidad colectiva y
no una fabrica donde vamos a buscar la riqueza privada con un titulo” (Mella,
1988, p. 271).

Los intelectuales colombianos German Arciniegas; Pedro Nel Gémez y Jor-
ge Zalamea participan activamente en las jornadas y promueven el Segundo
Congreso Nacional de Estudiantes, en el cual, se declaran como ejes para la
reforma colombiana los siguientes: (a) Que son los estudiantes quienes deben
llevar a cabo la reforma como un derecho y una obligacion; (b) Que los univer-
sitarios deben participar activamente en la eleccién del cuerpo profesoral; (c)
Que la educacion superior siempre tiene fines culturales y sociales; (d) Que
la asistencia a las catedras es libre; (e) Que en las facultades deben formarse
consejos estudiantiles para realizar las anteriores aspiraciones. “La Univer-
sidad le pertenece a la juventud, Unicamente la juventud puede guiarla con
acierto, poniéndola al servicio de la raza, del pensamiento y de la vida (...) Ni
legisladores, ni gobernantes, ni maestros, tienen una idea que corresponda
exacta y fielmente a nuestra idea” (Arciniegas, 1988, p. 64).

Este importante legado es imprescindible para repensar a fondo las transfor-
maciones de la educaciéon superior actual; asi como sus peculiaridades nacio-
nales. Tres décadas de contrarreformas neoliberales en el campo educativo
en nuestro continente han dejado consecuencias devastadoras. Gran parte de
los paises de la region emprendieron en la década del noventa del siglo XX
reformas constitucionales que modificaron el derecho fundamental a la educa-
cion para convertirlo en un servicio negociado en el mercado. Es el caso de
Argentina, Brasil, Chile, México y Colombia, entre otros. Las universidades lati-
noamericanas y caribefias fueron “alteradas en todas sus dimensiones: desde
la docencia a la investigacion, del financiamiento a la evaluacion, desde los
curriculos a la carrera académica, moviendo las fronteras entre lo publico y lo
privado, que preconiza la mayor eficacia del sector privado frente al publico en
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el servicio educacional de los segmentos populares (...) la erosion de la autono-
mia universitaria fue acelerada por una serie de medidas” (Leher, 2010, p. 41).

Una de estas consecuencias es la expropiacion, banalizacion o tecnologizacion
del “saber pedagogico”. Se trata de un dispositivo de produccion de subjetividad
que ha logrado que la comunidad académica y los maestros hayan perdido la
capacidad de produccién, discurso y reflexion sobre el quehacer pedagdgico.
Mientras en las décadas del sesenta y setenta del siglo XX, en nuestro continente,
la inquietud y creacion de teorias pedagogicas era muy potente y diversa, a
partir de inicio del nuevo siglo se presenta un decaimiento, empobrecimiento
e invisibilizacién de las filosofias de la educacion. La compresion extensa del
dispositivo y las causas que lo posibilitaron, supera los limites de este escrito; por
ahora, basta ubicar su existencia y orientar investigaciones sobre produccion de
subjetividad en el sendero de Foucault, Deleuze, Derrida, Laval, Lazzarato, etc.
Donde las nociones de neoliberalismo educativo, capitalismo cognitivo, digital y
de plataformas, son importantes.

El presente articulo tiene por objetivo establecer una contraposicion entre
la potencia de las pedagogias criticas latinoamericanas para pensar las
transformaciones y las limitaciones del “neo-reformismo” (. Rauber) que ha
empezado a copar el campo de la visidén de la educacion superior. Consta de dos
acapites. En el primero, se exponen las caracteristicas del reformismo y el neo-
reformismo y sus manifestaciones en los proyectos de reforma a la educacion
superior en Colombia. En el segundo, se realiza un recorrido panoramico sobre
los contenidos de las pedagogias criticas latinoamericanas y su relevancia para
transformar a fondo la universidad contemporanea.

1. Reformismo y Neo-reformismo educativo

La polémica tedrica sobre reforma y/o revolucion tiene una larga tradicion en el
pensamiento critico. Constituye un hito de esta disputa la obra juvenil de Rosa
Luxemburgo “Reforma o Revolucion” (1898). La estructuracion de “corrientes
reformistas” en el seno del movimiento obrero y socialista europeo, a partir de
la década del ochenta del siglo XIX, llevan a la joven dirigente revolucionaria a
elaborar una polémica substantiva contra Eduard Bernstein, influyente politico

del Partido Socialdemdcrata Aleman.
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El interrogante que abre su texto es sobre la existencia
de una oposicion entre “reforma” y “revoluciéon”. A la que
responde de forma negativa: no existe un antagonismo
central entre ambas. Todo depende del tipo de reforma,
del modo y alcance con que se afecten y transformen las
relaciones de poder existentes. Existen reformas sociales
que contribuyen de forma definitiva a las transformaciones
revolucionarias y reformas epidérmicas que recomponen
y estabilizan el orden social dominante. Las reformas que
no han abandonado el horizonte revolucionario impugnan
la I6gica de acumulacion de capital, los poderes facticos,
el orden liberal-estatal y consolidan un poder popular
autonomo. A las primeras las podemos denominar
‘reformas no reformistas” (A. Gorz) y a las segundas
“reformismo puro”.

Para Luxemburgo, el ‘“reformismo”, representado
por Bernstein, conforma un camino teorico para el
“revisionismo” y el “oportunismo”. La primera es una
concesion teodrica hacia el abandono del marxismo
y el segundo una forma de practica politica. Para la
pensadora polaca, la concepcion de las relaciones
entre reforma y revoluciéon, como también el tipo de
“reformas sociales” son determinantes para transitar al
revisionismo y el oportunismo. En su obra dedica tres
acapites a su develamiento: el método oportunista; el
oportunismo en la teoria y en la practica; el caracter y
consecuencias practicas del revisionismo. Las tesis del
“reformismo” expuestas por Rosa son las siguientes: (a)
Desvaloriza el fin ultimo y sobrevalora exclusivamente
los “medios”, al convertir la “reforma” en el fin mismo de
la accion politica; es decir, suprime la pregunta por los
objetivos estratégicos. Por ello, para Bernstein su punto
de vista se concreta en la afirmacion: “Para mi, el fin sea
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cual sea, no es nada; el movimiento lo es todo”; (b) Abandona o subestima
tanto la lucha ideolégica como la lucha de masas, buscando los espacios
de menor resistencia gradualmente “para avanzar” (E. Sader), sin tocar el
tema central de las relaciones de poder; (c) Desecha la teoria de la “crisis
sistémica o general’ del capitalismo y la suplanta por la implantacion de
reformas y ampliacion de derechos que a través de etapas graduales van
llevando al “socialismo”; (d) Culmina aceptando la “ley capitalista del salario”
y solamente propende por “conseguir que la venta de la fuerza de trabajo
se cotice al precio mayor que consientan las circunstancias del mercado”
(Luxemburgo, 2015, p. 42); (e) Termina rindiendo culto a una politica estado-
céntrica cuya aspiracion determinante es la “democratizacion” del Estado y
el culto fetichista a las constituciones existentes.

En 1908, V. I. Lenin publica su ensayo “Marxismo y reformismo”, que
constituye un manifiesto para develar la incidencia reformista que ha
venido cooptando a muchos partidos de la Segunda Internacional. En la
misma estela de Luxemburgo sobre los nexos intrinsecos entre reformismo,
revisionismo y oportunismo, el dirigente bolchevique establece un conjunto
de severas criticas, tales como: (a) Los reformistas circunscriben directa o
indirectamente los anhelos y las luchas de los trabajadores exclusivamente a
las reformas; (b) Las burguesias liberales conceden reformas con una mano
y las retiran con la otra, las reducen a la “nada” y las utilizan para subyugar o
dividir a los obreros; (c) Los reformistas apartan a los trabajadores de la lucha
de clases, abandonan en la practica el marxismo y culminan sustituyendo su
“politica social” por una de tinte plenamente burgués; (d) El liberal cree y
confiesa que “gracias a Dios, tenemos Constitucion” y por ello rinde un culto
desmesurado a la “legalidad” existente.

Las reflexiones de A. Gramsci situan la problematica de reforma y/o
revolucién en los procesos de construccién de hegemonia. La transformacién
revolucionaria de las relaciones de poder no debe concebirse como un
‘copamiento” o “captura” de las instituciones estatales, sino como la
construccion de una “direccidn moral e intelectual”. Llegar al “gobierno” del
antiguo régimen no conlleva mecanicamente transmutar las relaciones de
poder existentes. Por ello, es necesario diferenciar que esta “direccién” puede
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tener distintos destinos, grados y temporalidades, pero en términos analiticos
fundamentalmente existen dos. En el primer caso se puede denominar
una “revolucion pasiva” y en el segundo caso una “hegemonia expansiva”
(Svampa, 2013, p. 6). Podemos denominar al primer destino una especie de
“transformismo” o “gatopardismo”, al neutralizarse o modificarse los verdaderos
intereses de los sectores subalternos en esa “direccion hegemonica”. Se trata
de un proceso de transformacion “desde arriba”, en el que se recupera una
parte modificada de las demandas de “los de abajo”, pero despojandolas de
toda iniciativa autogestionaria, generando “consenso” pero sin otorgar poder
politico popular autbnomo. Para el segundo rumbo, por el contrario, se logra
un consenso que permite una voluntad nacional popular como “cemento de la
unidad ideoldgica” (M. Svampa). Una hegemonia “expansiva” revolucionaria
que amplia la alianza anticapitalista hacia la abolicién plena de la explotacion
del ser humano y la naturaleza.

La tradicion critico-revolucionaria no postula una oposicién entre reforma/
revolucion, pero acorde con la polémica de la Segunda Internacional, establece
unos requisitos muy estrictos para evitar el “reformismo” y trabajar en via de
‘reformas no reformistas”. Las reflexiones de Rosa, Lenin y Gramsci tienen
una relevante vigencia para tomar distancia del “reformismo”.

El siglo XXI ha conocido la emergencia de ideologias reformistas de nuevo
cuio, que algunos investigadores han nominado como “neo-reformismo” y
han relacionado con partidos europeos como Podemos (Espafa) y Syriza
(Grecia), como también un conjunto variopinto de partidos “progresistas”
latinoamericanos. La categoria de “neo-reformismo” esta en construccion y su
intencionalidad es establecer distinciones con el reformismo que caracterizd
a la Segunda Internacional y con las posiciones socialdemocratas clasicas.
Comparte elementos con estas dos perspectivas, pero se ubica histéricamente
en los albores del siglo XXI y contiene algunas diferencias que posibilitan el
prefijo “neo”.

Algunas de las distinciones que permiten postular la existencia de ideologias
“neo-reformistas” son las siguientes: (a) Mientras el reformismo postula una
vision etapista de reformas para llegar al “socialismo”, el “neo-reformismo”
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mantiene la idea de etapas, pero renuncia explicitamente a la idea de socialismo
y comunismo; (b) La abdicacion a la transformacion socialista de la sociedad
es acompafiada en el “neo-reformismo” por un progresismo que plantea la
“radicalizacion” de la democracia burguesa y la restauracion del capitalismo; (c)
El “neo-reformismo” no se plantea la posibilidad de la existencia de una sociedad
que no sea capitalista “aunque lo adorne de decrecimiento, de “economia
feminista” o de alternativas ecoldgicas” (Laxe, 2022); (d) Manifiesta una confianza
en el “progreso” y por ello otorga prioridad a los procesos de modernizacion, la
ciencia y la técnica; asi como a la denominada “sociedad del conocimiento” y
al “capitalismo cognitivo”; (e) Desliga el sujeto social de la dimension de clase,
subraya las politicas de “identidad” (raza, género, orientacion sexual, etc.) y limita
los cambios sociales a un enfoque de ampliacion de derechos identitarios y de
ciudadania; (f) Concibe la politica como la ocupacion y acceso de posiciones en
los espacios parlamentarios y gubernamentales, predominando una concepcion
estado-céntrica y parlamentarista. “Si se llega al poder con la misma cultura del
capital, a la corta 0 a la larga se reproducen sus modos de funcionamiento, su
|6gica verticalista, autoritaria, explotadora, discriminadora, excluyente y alienante”
(Rauber, 2011, p. 16).

En el ambito educacional el neo-reformismo también ha empezado a plantear
algunas posiciones bastante problematicas desde el punto de vista de las peda-
gogias criticas latinoamericanas. Algunos de sus acentos y perspectivas son las
siguientes: (a) Postula la necesidad de reformas educativas ligadas a la “moder-
nizacion economica” y otorga relevancia en el pensamiento educativo a un eje
“‘economicista”; debe existir una ligazén entre la educacion, la “economia produc-
tiva” y el desarrollo capitalista; (b) Prioriza las relaciones de la educacion con la
técnica, la robdtica, la conectividad, desde una visidbn muy peculiar de la “sociedad
del conocimiento y la informacion”; reitera el lugar comun de la educacion como
“pasaporte” a la modernizacion; (c) Destaca las soluciones procedimentales, insti-
tucionales, financieras y técnicas para tramitar la crisis de la educacion contempo-
ranea; descuidando los aspectos relativos a la crisis de legitimidad y de hegemo-
nia; (d) Culmina restaurando enfoques politicos de caracter liberal y funcionaliza
el liberalismo para las iniciativas de reformas educacionales; (d) No hace explicita

su teoria y enfoque pedagogico, como tampoco sus categorias politicas.
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Desde la formulacion del “programa de gobierno” del progresismo
colombiano sorprende la insignificancia otorgada a la educacion
superior en la construccion de hegemonia. En sentido estricto, las
referencias a este campo educativo son escasas cuantitativamente, sin
fundamentacion y no constituye un eje central de la accidn progresista.
En el contexto del acapite titulado “jévenes con derechos”, se dedican
tres parrafos a la “educacion superior’ y se afirma que sera “publica,
gratuita y de calidad”. Ninguno de estos adjetivos es trabajado con
profundidad y se plantean unas acciones: (a) Mejorar el “acceso” en
todos los niveles de educacion; (b) Crear un sistema de educacion
superior publica; (c) Elevar el presupuesto publico; (d) Fortalecer los
procesos de formacion, actualizacion y trabajo del personal docente; (e)
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Fortalecimiento de las politicas de bienestar estudiantil y de sus familias; (f)
Creacion de nuevas universidades en el territorio nacional; (g) Transformar la
|6gica bancaria del Icetex.

Ninguna alusion a la Ley 30 de 1992, que desata el neoliberalismo educativo
en Colombia y conforma un sistema dual en el ambito universitario. Silencio
pleno sobre las relaciones de poder del sistema universitario, la concepcién de
autonomia universitaria, las caracteristicas de la “democracia universitaria”,
sus campos de accion, las tipologias de IES, el sistema de acreditacion, la
vision de la investigacion y la institucionalidad creada por una legalidad
que desarrolla la educacion como un “servicio”. Un gesto de sometimiento
a leyes que garantizan la prevalencia del orden heredado. Unas medidas
minimalistas, comparadas con las luchas de mas de un siglo en América Latina
para transformar su universidad, y, ademas, muy concentradas en asuntos de
recursos financieros.

Esta estela de irrelevancia e invisibilizacion de la educacién se profundiza
en el Plan de Desarrollo presentado al Congreso para el periodo 2022-2026,
al dedicar a la educacién basica tan solo cuatro (4) folios y a la educacién
superior tres (3) de un documento de 340 paginas. La ausencia de discursividad
pedagdgica y de conciencia plena de nuestra problematica educativa es
preocupante y adversa a cualquier proyecto de transformacion estructural de
la sociedad y la educacién en Colombia.

El acapite dedicado a la educacién superior hace parte del subtitulo
denominado “educaciéon, formacién y reconversién laboral como respuesta
al cambio productivo”. El eje “economicista”, caracteristico del progresismo
educativo, es determinante: la educacion es simplemente una respuesta
a la reconversion laboral del cambio productivo. Décadas de lucha del
movimiento estudiantil y profesoral por una educacién superior no reductible
a las exigencias de la productividad y del mercado, se entierran en estas tres
paginas. El inicio de primer parrafo es desolador o aterrador: “se identificaran
sectores y subsectores econémicos con potencial de transicién y con ventajas
comparativas para estimar la demanda y las brechas de competencias y
cualificaciones. La adecuada articulacién entre los sectores publico y privado
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se debe realizar, de tal manera que contribuya a la consolidacion del empleo”.
Los reformadores de Coérdoba deben estar muy inquietos en sus tumbas:
(a) La finalidad ultima de la educacién superior es formar en competencias
para el trabajo y en profesiones para fomentar las industrias y la “economia
productiva”; (b) Las universidades por naturaleza tienen un “sector publico”
y un “sector privado”; (c) La educacion superior es una “formacién para el
trabajo”, porque el pais requiere “avanzar en la transformacién de las fuerzas
productivas y en los pactos de productividad como motores que generen la
rigueza necesaria”. Para ello, se crean en el articulado dos estructuras: el
Sistema Nacional de Calificaciones -SNC y el Subsistema de Formacion para
el Trabajo -SFT. Institucionalidad completamente centrada en la cualificacion
de la fuerza laboral.

Las sorpresas ideoldgicas continuan en aspectos neuralgicos de la
educacion superior. En primer lugar, la vision de “alta calidad” ratifica la
perspectiva neoliberal, al considerar ésta un asunto de aseguramiento a través
de los registros calificados y los sistemas de acreditacion. No existe ningun
distanciamiento de su concepcion en la Ley 30 y tampoco una profundizacion
en los determinantes estructurales de la calidad y la pertinencia educativa. En
segundo lugar, la promesa de una educacion superior “publica” y “gratuita”
es parcial y limitada por la legalidad existente. En el articulado del PND, la
“gratuidad” sera algo progresivo, solo para instituciones publicas, no se aclara
el procedimiento para ampliacion de 500 mil nuevos cupos y dependera de la
“disponibilidad presupuestal’ y el “Marco Fiscal de mediano plazo” (art. 97).
Tercero, la condonacion total de deudas del ICETEX y su des-bancarizacion
es problematica, al introducir el “pago contingente al ingreso”, la condonacion
es “parcial’ y se le adjudica a la junta directiva del ICETEX los criterios para
la condonacion. La sumision a leyes heredadas y financieras puede convertir
esta “condonacidon” en una promesa incumplida.

El neoreformismo educativo colombiano consolida una visidén economicista y
productivista de la educacion superior. En algunos aspectos hace concesiones
substantivas al neoliberalismo y abandona la discursividad pedagdgica
critica de las luchas educativas en nuestro continente. El saber y la practica
pedagogica pretende ser expropiada al movimiento magisterial y estudiantil.
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2. Rememoracion de las Pedagogia Criticas

No pueden existir reformas estructurales sin reflexiones pedagdgicas profun-
das y la ausencia de saber pedagdgico en los educadores populares constituye
una limitacion ética y politica. Existe una relevante y consolidada tradicion de
pedagogias criticas en nuestra region, que ofrece resistencia a esta orfandad
para la accién educativa transformadora. Podemos ubicar “tres troncos basicos”
(M.R. Mejia): las corrientes criticas de raiz europea; el paradigma latinoamerica-
no; Yy, las concepciones de educacion popular.

La teoria educacional critica tiene una deuda invaluable con el Instituto de
Investigaciéon Social de Frankfurt (Horkheimer, Benjamin, Adorno, Marcuse,
Fromm Habermas), con la sociologia constructivista de P. Bourdieu y la sociologia
de la educacion de B. Bernstein. Acompanadas de los recientes aportes de
los pedagogos Henry Giroux y Peter McLaren. “La pedagogia critica resuena
con la sensibilidad del simbolo hebreo tikkun, que significa “curar, reparar y
transformar el mundo”; todo lo demas es comentario. Proporciona direcciéon
historica, cultural, politica y ética para los involucrados en la educacion que aun
se atreven a tener esperanza. Irrevocablemente comprometida con el lado de
los oprimidos (...) dado que la historia esta fundamentalmente abierta al cambio,
la liberacion es una meta auténtica y puede alumbrar un mundo por completo
diferente” (McLaren, 2005, p. 256).

El paradigma latinoamericano conforma el segundo tronco y contiene una
variedad de fuentes: los pedagogos en la Independencia con autores como
Simén Rodriguez y José Marti; la Reforma de Cordoba y la construccion de
universidades populares en la primera mitad del siglo XX; la construccién de
escuelas indigenas desde los saberes propios; la educacion liberadora; la
pedagogia del oprimido; las pedagogias comunitarias; la educacion socialista;
las pedagogias critico-sociales; entre otras. Algunos investigadores remontan
este paradigma, en el caso colombiano, a pensadores como Fray Martin de
Calatayud, José Celestino Mutis, José Félix Restrepo, Camilo Torres, Francisco
José de Caldas, entre otros.

Desde la Independencia hasta nuestros dias aparece una relevante tradicién
de educacion y escuelas populares que constituye el tercer tronco de nuestra
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tradicion educativa de caracter critico. No es posible comprender la historia
cultural y educativa de Latinoamérica sin trabajar a fondo el sentido de lo
“‘popular”. Una educacion popular que siempre entreteje las relaciones entre
cultura y poder, cuestionando aquellas pedagogias que se limitan a las paredes
de la “escuela” y se plantean la necesidad de constitucién de subjetividades
subalternas y emancipatorias. “Recuperando la vision de contrahegemonia,
plantea la construccién de una concepcidén educativa que trabajando desde
los intereses de los grupos populares, caracterizados por su condicion de
oprimidos y dominados, construya poder popular, lo cual requiere el uso de
metodologias y pedagogias que no se queden en la esfera del conocimiento,
sino que reconociendo los saberes populares, los visibilice como formas de
contrahegemonia, para convertirlos en saber de lucha” (Mejia, 2011, p. 101).

Enestevinculo entre corrientes criticas y educacion popular se haconsolidadoun
rico pensamiento pedagdgico que puede seguir inspirando las transformaciones
estructurales de la educacion superior en nuestro continente. Serian inagotables
los aportes de esta robusta tradicidn, pero quisiéramos limitarnos a unas pocas
tesis de esta herencia.

Tesis primera: Los tedricos criticos sostienen que la pedagogia no puede
limitarse a ser un saber tedrico o practico sobre el hecho educativo, sino siempre
constituye una perspectiva ético-politica de subjetividades y grupos sociales que
restructuran la educacioén para transformar el orden social dominante. “El punto
de vista tradicional de la instruccion y el aprendizaje en el saldén de clase como
un proceso neutral aséptico y aislado de los conceptos de poder, politica, historia
y contexto ya no puede ser sostenido con verosimilitud” (McLaren, 2005, p. 256).

Tesis segunda: La prolongada crisis de la educacion solo puede comprenderse
en un horizonte mas amplio como son las condiciones actuales de acumulacion
capitalista de inicio del siglo, tanto en el ambito global, nacional y sus
especificidades territoriales. Se trata de una crisis multidimensional que afecta
todas las dimensiones de la vida social y de las relaciones con la naturaleza. “El
modo positivista de racionalidad socava en otros aspectos significativos el valor
de la historia y la importancia de la conciencia histérica: en primer lugar, propicia
una vision antidialéctica y unidimensional del mundo; segundo, niega el mundo
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de la politica y carece de vision de futuro; tercero, rechaza la posibilidad de que
los seres humanos puedan constituir su propia realidad y alterarla y cambiarla
frente a la dominacién” (Giroux, 2003, p. 37).

Tesis tercera: Las pedagogias criticas conciben la escuela y la universidad
como formas de politica cultural que preparan para legitimar modos particulares
de control de la vida social, pero como campo de fuerzas en conflicto siempre
existiran resistencias; parten de la conviccién de otorgar prioridad ética a los
sujetos y a la sociedad en resistencia sobre el dominio de la racionalidad
instrumental o tecnolégica atada exclusivamente a la Iégica del mercado. Las
aulas educativas son “arenas culturales” que operan de doble manera: en primer
lugar, como mecanismos de clasificacion de grupos favorecidos con base en la
raza, la clase y el género; en segundo lugar, como agencias para otorgar poder
social e individual.

Tesis cuarta: Las nociones de “equidad” y “democracia” en el campo educativo,
atadas al enfoque estricto de desempeno individualista constituyen un culto al
“homo economicus” liberal, porque limitan la “democracia” a la vieja ideal liberal
de “igualdad de oportunidades” y la “equidad” a movilidad como ascenso social
individual. “La pedagogia critica también desafia el supuesto de que las escuelas
operan como espacios mayores de movilidad social y econdmica. Tedricos como
Michael Apple sostienen que la escuela norteamericana no ha cumplido su
promesa de una reforma igualitaria y de hecho no proporciona oportunidades
a muchos grupos de estudiantes de convertirse en ciudadanos criticos vy
activos. Mas bien, sostienen, las recompensas economicas de la escuela son
muy diferentes para los ricos que para los que se encuentran en desventaja”
(McLaren, 2005, p. 259).

Tesis quinta: Las pedagogias criticas pretenden proporcionar a maestros e
investigadores teorias y practicas para comprender el papel que desempefian en
la educacion la condicion de una sociedad dividida en clases, razas y géneros,
estableciendo categorias y conceptos que logren cuestionar el proceso educativo
y las politicas publicas dominantes. Los tedricos criticos se comprometen con
los grupos subordinados, oprimidos y marginados; dedican sus esfuerzos a la
consolidacién de los imperativos emancipatorios de dar poder a esos sujetos
para emprender la tarea de la transformacién social. En palabras de Paulo
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Freire: “el rechazo definitivo a cualquier forma de
discriminaciéon forma parte del pensar acertadamente.
La practica prejuiciosa de raza, clase, género, ofende
la sustantividad del ser humano y niega radicalmente la
democracia” (Freire, 1997, p. 37).

En este nuevo amanecer para las transformaciones
a fondo de la educacion superior en Latinoamérica,
tendremos que rememorar la importante tradicion
de nuestras luchas, suefios y teorias pedagogicas.
Al mismo tiempo, estamos obligados a establecer un
dialogo critico con ciertas vertientes del “neoreformismo
educativo”, que desplazan su mirada a perspectivas
economicistas y productivistas. Hemos comenzado
la tarea, pero sera largo el camino de la critica y la
rememaoracion.
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COLOMBIA: ;UNA REFORMA UNIVERSITARIA PARA LA
SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO?

Giovanni Libreros Jiménez*

Nuestro papel es el de conservar y transmitir ese patrimonio cultural de la humanidad,
al que no se le puede fijar un precio ni una rentabilidad econémica,

porque supone un capital simbolico tan valioso como el aire y el sol.

Sin €I, corremos el riesgo de que proliferen la banalizacion del mal y

todo tipo de servidumbres voluntarias.

Roberto Aramayo, 2019

a iniciativa para modificar la ley de educacién superior alienta

expectativas de reforma universitaria (periodo legislativo 2022 — 2023).

Sin embargo, este proyecto se enfoca en financiar las Instituciones de
Educacion Superior (IES) y a las Instituciones Técnicas y Tecnoldgicas (ITTU)
por lo que mantiene un alcance limitado con respecto a los acuerdos suscritos
con el gobierno Duque en 2018. Cabe recordar que desde entonces se instalé la
“Mesa de Dialogo para la construccion de acuerdos para la Educacion Superior
Publica”y que dentro de sus rutas de seguimiento se encontraba precisamente
la construccién de una propuesta de reforma a los articulos 86 y 87 de la Ley
30/1992 (MEN, 2020).

Previamente, la bancada verde habia impulsado el proyecto 028/2020
(legislatura 2020 — 2021) que buscaba generalizar el modelo de financiacion
oficial y cambiar el modelo inercial de asignacion de recursos. Ademas, éste
también habia incorporado elementos de una propuesta similar presentada por

* Filosofo e investigador. Fundacion Walter Benjamin.
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Cambio Radical en el periodo parlamentario 2018 — 2019 (Observatorio de
la Universidad Colombiana, 2020). Una revision rapida de las tres iniciativas
evidencia que no existen diferencias de fondo entre ellas 4 Qué es lo nuevo
entonces?

Con el presente escrito proponemos ir mas alla del asunto de la financiacién
con el fin de explorar otros referentes para el debate en curso. Uno de ellos es
el programa minimo de la movilizacion estudiantil de 2011. En este se indicaba
que las IES requieren no solo estabilidad financiera sino también un modelo
educativo para confrontar las problematicas sociales, econémicas y medio
ambientales, lo que puso sobre la mesa la necesidad de impartir una formacion
profesional de cara a las realidades territoriales y de las comunidades étnicas
(MANE, 2011). Si bien los proponentes del PL 084/22 insisten que se trata
del primer paso para una reforma integral, lo cierto es que la exposicidén de
motivos evidencia otra cosa. En si, el texto sugiere que la crisis desatada por
el mercado educativo puede resolverse con el incremento presupuestal de las
instituciones publicas (Congreso de la Republica, 2020).

Creemos por el contrario que el debate de la reforma debe orientarse con
otras coordenadas. Una de ellas es la critica a la «sociedad del conocimiento»
(en adelante S.C.); una idea que hace parte del programa progresista y que
no se desmarca en absoluto con los derroteros del neoliberalismo educativo
(Pacto Historico, 2022). No olvidemos que aunque no esté el ex ministro A.
Gaviria, éste dejo en claro que una S.C. se basa en modelos de desarrollo que
acumulan en las “externalidades del capital humano” y que, por consiguiente, es
la nueva forma en que la sociedad colombiana debe insertarse en la economia
global (Gaviria, 2022).

Tres preguntas guian por ende nuestra reflexion: ; Por qué estan en auge las
llamadas «sociedades del conocimiento»? ; Qué aportala S.C. al entendimiento
sobre la crisis universitaria? y ¢ Como desencadenar un proceso de reforma
contra — hegemodnico? Estas cuestiones parten de esta otra premisa: los fines
de la educacion tienen preeminencia sobre los asuntos administrativos, por lo
que nos distanciamos del consenso oficial que ubica la financiacién como punto
inexorable para un cambio de paradigma. Justamente, o que nos interesa
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evidenciar es la imposibilidad del vinculo entre universidad y emancipacion
dentro de los programas desarrollistas representados en las S.C.

Nuestra exposicion se divide por consiguiente en tres momentos: en el primero
haremos una aproximacion conceptual a los rasgos cognitivos y biopoliticos
del capitalismo contemporaneo. En la segunda nos ocuparemos de rastrear el
origen de la idea de S.C. y su relacién con la mercantilizacién de la educacion.
Y, finalmente en la tercera, sin pretender agotar todas las aristas del debate,
planteamos la urgencia de una reforma en clave contrahegemonica. En suma,
las cuestiones que proponemos responden mas a una busqueda de perspectivas
qgue a un intento por dejar sentados derroteros para una reforma alternativa de
la educacion superior en nuestro pais.

1. Capitalismo «cognitivo» y/o «biocognitivo»

La critica a la S.C. nos exige una minima referencia al «capitalismo cognitivoy.
Sin pretender agotar la definicion podemos decir que este es el paradigma de
acumulacién contemporaneo. Segun A. Fumagalli (2020), el término aparecio
en Francia en el 2000, en unos escritos publicados en la revista Multitudes entre
los que se destacan autorias como las de A. Corsani, M. Lazzarato, Y. Moulier —
Boutang, A. Negri, E. Rullani, C. Vercellone, entre otros (p. 52). Con esta expresion
se resalta el elemento cognitivo del trabajo productivo que permite la extraccion
de mayores volumenes de plusvalia. En otras palabras, las nuevas formas de
explotacién estan convirtiendo el «trabajo inmaterial» en fuente principal de
valorizacion, lo que aumenta la composicién organica del capital. Esto quiere
decir que estamos ante una disminucion relativa del empleo de capital variable
en el proceso directo de produccion y como resultado tenemos que mas obreros
estan trabajando con ordenadores y dispositivos informaticos, y que ademas
lo hacen por fuera de las fabricas (deslocalizacién, desconcentracion). La
pandemia de la Covid — 19 acelerd este proceso de conversién de la sociedad y
los hogares en las nuevas fabricas del capitalismo (teletrabajo, trabajo en casa,
trabajo remoto, etc.).

Adicionalmente, con esta forma productiva se expande el despojo y la
apropiacion privada del “intelecto colectivo” [General Intellect]; una tendencia
que se fortalecio con las crisis financieras y que abri6 el camino hacia el nuevo
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paradigma cognitivo de la globalizacion neoliberal. Asi,
se hizo patente una demanda de trabajo que no es
proporcional con la dinamica de acumulacion capitalista.
Esto porque la informalidad laboral crece en la misma
medida en que se concentra la propiedad sobre las
fuerzas productivas y sociales, creando la necesidad
de una gobernanza mundial y de un nuevo consenso
institucional [e]. “capitalismo progresista” de J. Stiglitz,
S.C. de laUnesco, etc.] para encontrar formas novedosas
de contrarrestar la tendencia general a la caida de la
cuota de ganancia.

Estos cambios exigen actualizar la caracterizacion del
orden capitalista, por lo que tendremos en cuenta otras
categorizaciones como “bioeconomia” (Fumagalli, 2004;
Bazzigalupo, 2006 & Chicchi, 2008) y “biocapitalismo”
(Codeluppi, 2008 & Morini, 2014) que A. Fumagallipropone
integrar con la contraccion «capitalismo biocognitivo»
a fin de explicar la forma actual de dominacion [extra]
econdmica sobre la vida y la sociedad.

Este enfoque propone 20 rasgos caracteristicos de la
formacion capitalista actual: 1) los mercados financieros, el
conocimientoylasrelaciones se constituyenenlos motores
de la acumulacion; 2) también influyen de manera directa
y condicionan el proceso de acumulacion y valorizacion;
3) en ellos se registra el devenir renta de la ganancia;
4) la produccion de valor ya no se funda exclusivamente
en la produccién material; 5) la produccion de valor ya
no depende de un esquema unico de organizacion del
trabajo; 6) la divisién del trabajo asume caracteristicas
cognitivas (acceso diferencial y utilizacion de diferentes
formas de conocimiento); 7) la fuerza de trabajo esta
dominada por la contratacion individual (precariedad); 8)
el proceso de acumulacion se funda en la explotacion de
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dos nuevos tipos de economias de escala: procesos dinamicos de aprendizaje y
de redes; 9) la desmaterializacion del capital fijo y la transferencia de sus funciones
productivas y organizativas al cuerpo vivo laboral; 10) la separacion entre trabajo
abstracto y trabajo concreto no es tan nitida como en el capitalismo industrial-
fordista; 11) se asiste a una interpretacion creciente entre lugar de produccion y
redes productivas; 12) las mercancias asumen nuevos significados; 13) la vida
misma se convierte en valor; 14) las diferencias son convertidas en valor; 15) la
creaciéon de valor se basa principalmente en la expropiacidn del general intellect
para fines de acumulacion privada; 16) la remuneracién de la actividad laboral
es el ingreso basico; 17) en esta fase la estructura del “bienestar” mas adecuada
es la del “comun”, o sea, el “bienestar del comun” (entiéndase ingreso minimo
vital, acceso universal a la educacion, politicas contra el hambre, programas de
inclusion, participacion, etc.); 18) Asimismo, la consigna sindical del “derecho al
trabajo” debe transformarse en “derecho a la eleccién de trabajo”; 19) en esta
forma de capitalismo, “no hay espacio para una politica institucional de reformas
gue pueda reducir la inestabilidad estructural que lo caracteriza”; y, finalmente, 20)
se concluye que, por las caracteristicas anotadas, “en el capitalismo biocognitivo
solo el conflicto y la capacidad de crear y organizar movimientos contra sistémicos
permitira el progreso social de la humanidad” (pp. 54-72).

Cada uno de estos rasgos ameritaria un desarrollo independiente, pero por el
momento tendremos que conformarnos solo con su enumeracion.

En sintesis, consideramos que ambas nociones (capitalismo cognitivo y
capitalismo biocognitivo) no solo resultan complementarias entre si, sino que
ademas lo son con otras categorizaciones biopoliticas que se vienen desarrollando.
Asi, por ejemplo, A. Mbembe introdujo en 2006 el concepto de «necropolitica»
y S. Valencia en 2010 lo incorpora al neologismo «capitalismo gore» con el que
busca develar los modos en que la légica rentistica invade ambitos sociales y
ecoldgicos que son imprescindibles para la reproduccion de la vida biologica
y humana. Desde un angulo exclusivamente economico, el necropoder del
capitalismo impone como condicién para la valorizacion el aumento de la
velocidad de rotacién de la fuerza de trabajo, es decir, trabajadores calificados
de uso desechable y rapidamente reemplazable, lo que se traduce para el caso
de la economia de servicios tecnologicos (call center, televentas, rappitenderos,
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etc.), en un mayor empleo tercerizado y precarizado de estos obreros
cognitivos o “cognitarios”.

En suma, para corregir las perturbaciones causadas por la desigual
distribucion del trabajo y del capital, desde los afos noventa los
pensadores neoliberales previeron varias estrategias. Una de ellas fue
la diversificacion de las fuentes de financiacion de la educacion terciaria
(profesionales, tecndlogos y técnicos) con el objeto de aumentar la oferta
de fuerza de trabajo calificada para su empleo intensivo en una economia
basada en las TIC. Es precisamente en este contexto donde debemos
situarnos a la hora de pensar un proyecto de reforma universitaria de
caracter contrahegemaonico.

2. El origen de la «sociedad del conocimiento»

Hace casi 30 afios que M. Castells (2008) sentencid que la revolucion
tecnoldgica - centrada en las TIC — iba a modificar de forma acelerada
la base material de la sociedad (p. 27). No es coincidencia que, por
esos mismos afios, la UNESCO introdujera la nocién de «sociedad
del conocimiento» precisamente para disociar aquella idea extendida
de «sociedad de la informaciony, la cual se basada exclusivamente
en los avances e innovaciones tecnologicas sin incluir la dimension de
transformacion global y pluralista del desarrollo (Unesco, 2008, p. 15).
Ademas, es importante mencionar que la Declaracion Mundial sobre
la Educacion Superior (1998) se constituyé — para la Unesco — en el
documento programatico que trazo la ruta hacia la S.C. y orientd a su vez
la apertura del mercado educativo global aduciendo que, esta perspectiva,
no estaba en contradiccion con el aseguramiento de la ensefianza y la
investigacion publica (Unesco, 2005, pp.95-96).

Una mirada critica a las politicas emitidas por este organismo muestra
como la S.C. estuvo desde el inicio vinculada con el modelo mercantil
de universidad. Igualmente, en estos documentos se evidencia como
ambos proyectos (S.C. y mercado educativo) nunca se opusieron a
un incremento de la financiacién publica del sistema estatal. Con esta
referencia solo queremos evidenciar que el patron de acumulacion
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neoliberal no se opone per se a eventuales reformas progresivas siempre y
cuando estas garanticen la continuidad del régimen de libre competencia. Un
ejemplo de ello es el espaldarazo dado por el Fondo Monetario Internacional a
las “reformas del cambio” del gobierno del presidente Petro (FMI, 2023)

Asi que a la pregunta sobre el auge de las S.C., simplemente respondemos
diciendo que esta se ajusta perfectamente a la necesidad del mercado de corregir
sus efectos nefastos sobre el mundo del trabajo. Es asi porque, durante las fases
de crisis social, el capitalismo contemporaneo encuentra en ella una narrativa
progresista que le permite apelar a las viejas formulas intervencionistas con las
que pretende mitigar los impactos provocados por el despojo y la apropiacion
privada de los bienes comunes (salud, educacion, servicios basicos, etc.).

Para el caso de la educacion superior, la Unesco (2020) se limita a hacer
recomendaciones a los parlamentos para que aumenten las subvenciones
estatales, ejemplo: “provision de apoyo financiero continuo: becas y ayudas
econdmicas para instituciones de educacion superior que cuentan con un
numero importante de estudiantes de grupos vulnerables” (p. 73).

Pero lo preocupante tiene que ver con lo que el organismo entiende por “acceso
universal a la educacion” y que en efecto no tiene nada que ver con el concepto
de gratuidad. Esto porque, en primer lugar, considera como unico objetivo de
la ensefianza superior “la adquisicion de un titulo, un grado, un certificado o un
diploma” (definicion que por cierto trae de la Declaracion Mundial sobre Educacion
Superior de 1998) y porque, en segundo lugar, comprende el acceso universal
solo como “la igualdad de oportunidades que tienen las personas para participar
en un sistema educativo independientemente de sus caracteristicas”, por
lo que el concepto se limita a la idea de inclusion y accesibilidad para todos, sin
llegar nunca a cuestionar el modelo dual publico — privado que mercantiliza el
derecho a la educacion (p. 15).

En sintesis, para el debate sobre por qué la reforma universitaria debe ir
mas alla del asunto de la financiacion, es muy importante tener en cuenta que
una cosa es una politica publica de “acceso universal a la educacion” (funcional
al neoliberalismo) y otra cosa muy distinta es la exigencia historica de “gratuidad
para la educacidon” (perspectiva contrahegemonica). Por esta razén, hemos
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considerado en este escrito la preminencia de los “fines
de la educacidén” sobre las cuestiones presupuestales
(sin llegar desde luego a desconocerse) puesto que
nos parece peligroso para la perspectiva emancipatoria,
reducir la cuestion de los fines simplemente a la
adquisicion de titulos profesionales (éxito personal) y por
tanto a convertirlos en un medio para salir de la pobreza
(movilidad social).

Por tanto, no dudamos en exhortar a la comunidad
universitaria a resistir esta tentativa de instrumentalizar la
educacion superior en nuestro pais. Como bien sefiala el
filésofo espanol R. Aramayo (2019) “Se trata de formar
personas y ciudadanos que puedan pensar por cuenta
propia, sin hacer suyos acriticamente unos efimeros
esléganes y sin dejarse tutelar por los polimorfos
demagogos del momento” (p. 20). Es por esta razén que
insistimos en retomar como coordenada el programa
estudiantil de 2011, puesto que éste contribuye a salirde la
vision productivista que esta dominando el entendimiento
gubernamental sobre el vinculo entre universidad y
sociedad.

3. Urge una reforma con signo
contrahegemoénico

Los elementos hasta aqui planteados parecen
suficientes como para tomar distancia con el proyecto
legislativo del “gobierno del cambio”. Esto no significa,
necesariamente, una postura en contravia del incremento
presupuestal de las instituciones publicas. Pero, otra cosa
seria creer que esta iniciativa representa, por si sola, el
primer paso para una reforma integral; ello por varias
razones. La mas importante consiste en saber distinguir
entre un modelo incremental y una reforma para eliminar
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el mercado educativo. En términos simples, no puede haber reforma profunda
sin derogacion de la ley 30 de 1992, puesto que esta es la causante de que el
derecho a la educacién se haya convertido en un negocio para el sistema dual
(publico — privado) que oferta servicios de titulacion y certificacidn académica.

Lo anterior explica también por qué el neoliberalismo puede incrementar el
presupuesto publico sin necesidad de desmontar el crédito educativo (ICETEX)
y los mecanismos de subsidio a la demanda (Becas, Ser Pilo Paga, Generacién
E, subsidios y demas figuras de focalizaciéon del gasto publico que puedan
aparecer en el camino).

En consecuencia, hay premisas que definitivamente no podemos aceptar.
La mas extendida es la que repite como mantra que el aumento de la financiacién
es lo que va a permitir desarrollar todas las demas dimensiones de la reforma
universitaria (libertad de catedra, autonomia, democracia, cogobierno,
gratuidad, extension, bienestar etc.). Si hacemos esta concesion, estamos en
riesgo de caer en la politica liviana que atrapo a la izquierda en las letanias del
neoliberalismo: “hay que construir sobre lo construido”. Por ende, para que el
movimiento universitario no termine sometido, ni al gatopardismo ministerial, ni
a la estrecha politica de los objetivos del desarrollo sostenible (Agenda 2030 de
la UNESCO), necesitamos incorporar otras premisas para repensar la reforma
profunda de la educacion superior.

Dicho de otro modo, urge salir de los tecnicismos y la pequefia politica
para recuperar la dimension filosofica que implica la idea de universidad. En
tal sentido, cabe recordar que existen tradiciones tedricas que enriquecen el
estudio sobre los horizontes posibles de la reforma. Estudios recientes, como los
de B. De Sousa Santos (2021) indican que el origen de la universidad puede ser
africano y no europeo, contrariamente a lo que hasta ahora creemos en nuestra
arraigada herencia moderna. Asi, tenemos ejemplos como la Universidad de
Tombucta (Mali, Africa Occidental) fundada en 982 e. c. y la Universidad Al-
Azhar, fundada en EI Cairo en 970 e. c. Desde esta perspectiva el desafio
consistiria en construir un proyecto polifénico (convencional y no convencional)
por fuera de las instituciones autorizadas para expedir titulos académicos;
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Consiste en el uso contrahegemédnico de una
idea hegemonica: la idea de universidad. El objetivo
es construir la subversidad, un término que captura
tanto el caracter subalterno de los grupos sociales a
menudo involucrados en sus iniciativas, como la manera
subversiva en que interviene en la idea convencional de
universidad (p. 270).

Sin embargo, el pensador de las epistemologias del sur
considera que esta batalla debemos librarla también dentro de las
instituciones existentes. Aqui se trataria de una reforma profunda
del sistema universitario tomando como base los principios
solidarios de compromiso y polifonia: “El objetivo es construir la
pluriversidad”. En esta apuesta por descolonizar la universidad,
podemos encontrar nuevas constelaciones conceptuales para
desarrollar un modelo de reforma mas acorde con el horizonte
programatico del movimiento estudiantil de 2011.

Por otro lado, aunque la idea hegemdnica de universidad
sea de origen europeo, no podemos soslayar el hecho de que
aun existen elementos dentro de esta tradicion que potencian el
pensamiento critico. Asi, por ejemplo, los nombres de |. Kant; J.
G. Fichte; F. Schleiermacher; Madame de Stael; W. von Humboldt;
F. Nietzsche; M. Scheler; K. Jaspers; J. Ortega y Gasset, entre
otros, resultan relevantes no tanto por lo que dijeron sino por los
problemas que abordaron a saber: “la mision de la universidad,
el de su intima unidad, el de su lugar en la realidad nacional y el
vinculo que ha de guardar con el Estado” (VV. AA., 1959, p. 7).

Asimismo, es preciso reconocer que sigue pendiente la
tarea de apropiar el legado tedrico de Nuestra Ameérica. Nos
referimos a las ideas de los precursores de la reforma universitaria
y del pensamiento emancipatorio en nuestro contexto continental.
Entre estas figuras tenemos a J. Marti; J. A. Mella; A. Bello; J.
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Ingenieros, J. C. Mariategui; C. Quijano, M. Ugarte; H. R. Alberdi; Haya De La
Torre; A. Ponce; A. Garcia, G. Arciniegas, por mencionar solo algunos nhombres
que forman parte de esta selecta constelacion intelectual latinoamericana. La
voz de cada uno de ellos nos recuerda que “el mundo que surge de la catastrofe
debe ser en todo diferente al que no la evité” y que por tanto “la condena de
lo que ha ocurrido se hace expectativa y fundacién de nuevos ideales (Cuneo,
1974, p. 10). Este es precisamente el gran desafio que nos plantea nuestro
tiempo.

Desafortunadamente resulta imposible adentrarnos en los planteamientos
de toda esta pléyade de pensadores de la reforma universitaria. Asi que solo
resta dejar sentado nuestro deseo de comenzar a trabajar en dos direcciones:
la primera consiste en entender los cambios operados en los ultimos treinta
afos en la universidad colombiana; y, la segunda, en edificar colectivamente los
principios que deben darle vida a una renovada idea de reforma; una pensada
para confrontar las tendencias destructivas de nuestra época y no simplemente
para hacer adaptaciones a las necesidades productivas de la sociedad del con-
ocimiento. En conclusién, es preciso preparar el terreno para que las ideas, los
principios y las doctrinas sean las que aportan los fundamentos creadores de un
proyecto educativo anticapitalista, decolonial, popular, anti patriarcal, ecologico
y libertario.




"Educacién y pedagogias criticas"

Referencias

Aramayo, R. (2019). Las humanidades y el pensar por cuenta propia: El papel de la
filosofia segiin Kant en el conflicto de las facultades. In E/ conflicto de las facul-
tades. Sobre la universidad y el sentido de las humanidades (pp. 11-23). Anthro-

pos.

Castells, M. (2008). La era de la informacion: Economia, sociedad y cultura. Fondo

de Cultura Econdémica.

Congreso de la Republica. (2020). Proyecto de Ley Numero 084 de 2022, Camara. In
Gaceta del Congreso 953 (pp. 15-29). Imprenta Nacional de Colombia. https://

www.camara.gov.co/reforma-ley-30

Cuneo, D. (1974). Extension y significado de la reforma universitaria. In La reforma

universitaria (pp. 9-22). Biblioteca Ayacucho.

De Sousa Santos, B. (2021). Descolonizar la universidad. El desafio de la justicia
cognitiva global. CLACSO. https://www.clacso.org/wp-content/uploads/2021/09/

Descolonizar-universidad.pdf

FMI. (2023). Colombia: Declaracion Final del equipo del FMI al término de la Con-
sulta del Articulo IV de 2023. Observaciones de Las Misiones. https://www.imf.
org/es/News/Articles/2023/02/14/colombia-staff-concluding-statement-of-the-

2023-article-iv-mission

Fumagalli, A. (2020). Veinte tesis sobre el capitalismo contemporaneo (capitalismo

biocognitivo). In M. Reis (Ed.), Neo-operaismo (pp. 49-72). Caja Negra.

Gaviria, A. (2022). ;Qué esperar de la educacion en Colombia? YouTube. https://
www.youtube.com/watch?v=sOdsXPIq0-g&ab channel=MinisteriodeEdu-

cacionNacional

MEN. (2020). El Gobierno del presidente Ivan Duque cumple los compromisos
con la educacion de los jovenes del pais tras dos arnios de la firma del acu-
erdo con la Mesa de Didlogo para la Educacion Superior publica. Www.

Mineducacion.Gov.Co. https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/

Marzo 2023
N° 12




““bluca

Comunicados/402708:El-Gobierno-del-presidente-Ivan-Duque-cumple-los-com-
promisos-con-la-educacion-de-los-jovenes-del-pais-tras-dos-anos-de-la-firm-

a-del-acuerdo-con-la-Mesa-de-Dialogo-para-la-Educacion-Super
Mesa Amplia Nacional Estudiantil - MANE. (2011). Programa Minimo del Movimien-

to Estudiantil Universitario Colombiano. Manecolombia.Blogspot.Com. http://

manecolombia.blogspot.com/2011/10/programa-minimo-del-movimiento.html

Observatorio de la Universidad Colombiana. (2020). Nueva propuesta para reformar
los articulos 86 y 87 de la Ley 30 de 1992. Www.Universidad.Edu.Co. https://
www.universidad.edu.co/nueva-propuesta-para-reformar-los-articulos-86-y-87-de-
la-ley-30-de-1992/

Pacto Historico. (2022). Colombia potencia mundial de la vida. Programa de gobierno

2022-2026. https://gustavopetro.co/programa-de-gobierno/temas/

Unesco. (2005). Hacia las sociedades del conocimiento. https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000141908

Unesco. (2008). Etapas hacia las sociedades del conocimiento (IPS Améric). Inter
Press Service. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000179801

Unesco. (2019). Declaraciéon mundial sobre la educacion superior en el siglo XXI:
vision y accion [2008]. REVISTA EDUCACION SUPERIOR y SOCIEDAD (ESS),
9(2), 97-113. https://www.iesalc.unesco.org/ess/index.php/ess3/article/view/171

Unesco. (2020). Hacia el acceso universal a la educacion superior: tendencias inter-
nacionales. IESALC. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000375683

VV. AA. (1959). La idea de la universidad en Alemania. Editorial Suramericana.




https://www. alamy es/imagenes/pink-floyd-the-wgll8
html?sortBy=relevant



““bluca

DEL MODELO DE EDUCACION TRADICIONAL AL MODELO
SOCIOCRITICO: POR UNA PROPUESTA PEDAGOGICA
PARA TRANSFORMAR LA ESCUELA

Lizeth Rubio*
Victor Valdivieso**

(...) cdbmo producimos una educacion significativa a través de hacerla critica,
y cémo la hacemos critica para transformarla en emancipatoria.

Henry Giroux

ay un lugar comun en las discusiones pedagogicas y es el siguiente: se

supone que cuando hablamos de educacién, hablamos de “progreso”, de

superacion del analfabetismo, del atraso, la barbarie y la pobreza. Se dice
coloquialmente que la educacién seria un medio, en perspectiva econdmica, que
nos permite mejorar las condiciones de vida y escalar en la famosa estratificacion
social.

Los mas cultivados cuando hablan de educacion presumen, de repente, la
ilustracion en sentido kantiano. O sea, la superacién de la mentada minoria de
edad cuando podemos - jSapere Aude! - tener el coraje de servirnos de nuestra
propia razon (Kant, 1992, p. 25). Asi las cosas, la educacion, en sentido ingenuo,
nos liberaria de los pesados fardos de la ignorancia. Dejariamos nuestra condicion
de ser “pupilos” para pensar con cabeza propia, tomando distancia critica frente a
los saberes que circulan socialmente como verdades.

Pueda serquelaeducacion-en abstracto-tenga esos noblesideales. Sinembargo,
la realidad demuestra lo contrario y es que hay ciertos modelos de educacion que
estan alli no para liberar e ilustrar, sino para reproducir la ignorancia. La educacién
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Colegio Bravo Paez e investigadora en asuntos pedagogicos.
**Filosofo de la Universidad Auténoma de Colombia. Candidato a Magister en Filosofia

contemporanea de la Universidad de San Buenaventura. Docente e investigador.
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también serviria para que la irreflexion sea garante del estado actual de cosas.
O sea, para constituirse en un dispositivo de adiestramiento, siempre funcional
al sistema imperante. De hecho, McLaren (1998) nos recuerda, elogiando la
obra de Henry Giroux, que la escuela no es un campo neutral ni imparcial ni
transparente. Es una herramienta que casi siempre sirve al poder.

En esa misma linea, Althusser (1988) considero a la educacién como un mero
aparato ideoldgico del Estado. Como un esquema para irrigar y normalizar la
ideologia dominante porque:

[...] enla escuela se aprenden las “reglas” del buen uso, es decir
de las conveniencias que debe observar todo agente de la division
del trabajo, segun el puesto que esta “destinado” a ocupar: reglas
de moral y de conciencia civica y profesional, lo que significa en
realidad reglas del respeto a la division social-técnica del trabajo
y, en definitiva, reglas del orden establecido por la dominacién de
clase (Althusser, 1988, p.3).

Si esto es asi, la hipotesis que sostenemos es que la mayoria de los modelos
pedagodgicos, que aqui llamaremos tradicionales, son esquemas al servicio
de la dominaciéon. Son “un poderoso instrumento para la reproduccion de las
relaciones capitalistas de produccion y de las ideologias dominantes” (Giroux,
1997, p. 32). Por esta razon, conscientes de esto, muchos autores, escuelas
y pedagogias criticas entran en escena. Todos ellos en clave de disputa y
resistencia, detonando esta perspectiva de educacion funcional y servil.

Pues bien, dentro de las multiples pedagogias criticas que adversan al
tradicional, nosotros reivindicamos en este texto el enfoque o modelo socio-
critico de educacion. Lo haremos en los siguientes pasos, a saber: primero
hablando qué entendemos por modelo pedagdgico. Segundo, caracterizando
al modelo de educacién tradicional. Tercero y ultimo, hablando sobre qué es
eso que llamamos sociocritico en la educacidon. Veamos.
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Existen diferentes conceptos acerca de lo que debe ser un modelo pedagadgico.
Antes que nada, para poder realizar un acercamiento al concepto, se debe tener
en cuenta el significado de pedagogia. Esta se puede definir, grosso modo, como
el estudio del sistema de influencias organizadas y dirigidas conscientemente
en la formacion. Seria algo asi como: “(...) la reflexion sobre la practica de la
educacion” (Gadotti, 2003, p. 7). De igual manera, autores como German Carvajal
(s.f.) conciben a la pedagogia como algo que tiene que ver con la ensefanza. En
sentido estricto pedagogia es:

1.El modelo pedagdgico

[...] la justificacion de los contenidos de la ensefianza; la
planificacion de la ensefianza; el control de los procedimientos de
ensefianza; el aprovechamiento de las condiciones (psicologicas,
cognitivas, linguisticas, sociologicas, etc.) que afectan a los sujetos
que interactuan en la ensefanza. No hay escrito pedagogico que
no se deje clasificar en uno de estos rubros o en varios de ellos.
En este sentido, lo designado con el término pedagogia no es la
ensefianza, sino un saber sobre la ensefianza (Carvajal, p. 1).

Siendo esto asi, entonces el modelo pedagdgico se puede considerar como
una construccion tedrico-formal ajustado a la realidad pedagdgica, teniendo
en cuenta el momento histérico presente bajo una fundamentacién cientifica e
ideologica. Tres de sus pilares fundamentales son el contenido de la ensefianza,
el desarrollo del estudiante y las caracteristicas de la practica docente. Los
modelos se construyen a partir de lo que se considera que debe ser un hombre
y una mujer dentro de la sociedad, ademas dichos modelos representan lo que
se considera ideal al interior del ambito educativo. En ese sentido, tienen como
objetivo generar procesos de enseflanza — aprendizaje que se desarrollan al
interior del aula.

Huelga decir que el modelo pedagogico no es neutral o imparcial. Esta disefiado
para reproducir conceptos, ideas y valores acordes con una perspectiva
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ideoldgica y de clase. Un ejemplo de como la concepcidn
del modelo pedagogico puede cambiar, dependiendo del
momento historico y de la ideologia dominante, lo vemos
en el contexto previo a los procesos de industrializacion.
Alli las clases dominantes consideraban —aun lo siguen
considerando- un peligro que las masas tuvieran acceso
al conocimiento. No obstante, durante y posterior al
proceso de industrializacion, se hizo necesario que las
personas accedieran a cierto tipo de conocimientos para
desarrollar las fuerzas productivas de la época. Significa
esto que alli se implementd un modelo de educacion. Uno
que se impartié con el animo no de tener una poblacion
mas culta, sino para garantizar la formacién de mano
de obra técnica. Personas que estuvieran capacitadas,
simplemente, para manipular las maquinas.

Dentro de los modelos pedagogicos, se pueden
encontrar principalmente dos tipos: heteroestructurantes
y autoestructurantes. Los primeros, dominantes durante
el siglo XX a nivel mundial, giraron en torno al docente.
Este tipo de modelo consideré que la construccion del
conocimiento es externa a la escuela y se necesita de
la instruccidn para que el estudiante logre el proceso de
aprendizaje. Por su parte, los modelos autoestructurantes
entraron en escena a finales del siglo XX. Estos modelos
consideran que el centro de todo proceso educativo es
el estudiante, ya que el mismo esta en la capacidad de
construir su propio conocimiento.

En virtud de lo anterior surge una duda y es qué tan
pertinentes son los modelos pedagogicos existentes
para la sociedad actual. De acuerdo a De Zubiria (2006),
deberia existir un modelo en donde se reconozca tanto
el rol activo del estudiante, como el de su mediador,
liberandose de procesos tan mecanicos y monotonos como
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los de los modelos heteroestructurantes. Pero, al mismo tiempo, reconociendo
el papel que tienen los mediadores en los procesos ensefanza-aprendizaje,
al ser estos el contacto con el conocimiento y la cultura existentes. Este autor
manifiesta que un modelo pedagdgico en la actualidad deberia reconocer las
diferentes dimensiones humanas. Sostiene que es una obligacion, por parte de
las escuelas y docentes, desarrollar cada una de ellas. Los educadores son tan
responsables del desarrollo cognitivo del estudiante como de la formacion de
un individuo ético que tenga una opinion critica respecto a lo que sucede a su
alrededor, tanto a nivel social como individual.

Luego entonces, se debe formar individuos mas inteligentes a nivel cognitivo,
afectivo, social y praxico. Dichas dimensiones humanas son auténomas, pero
se interrelacionan entre si. Cabe resaltar que el desarrollo de cada una de
estas dimensiones no implica necesariamente el desarrollo de otra. Sobre todo,
porque cada una de ellas esta marcada por los contextos historicos y culturales
de los sujetos. Por lo tanto, las practicas, las teorias y los sentimientos no
pueden entenderse si se tiene un desconocimiento de los contextos sociales,
politicos y econdmicos bajo los cuales fueron generados. Dicho lo anterior, no
se puede excluir el caracter social y cultural a la hora de la elaboracidén de un
modelo pedagogico. Al reconocerse esta relacion, se reconoce la naturaleza
ambivalente que tiene el humano como individuo y como ser social.

2.Modelo tradicional

El modelo tradicional se originé a partir de la filosofia escolastica propia de
la iglesia catdlica imperante hasta el siglo XV. Se desarrollé a partir del siglo
XVII en Europa, junto con el surgimiento de la burguesia y la desaparicion del
feudalismo (Amador, 2018). Se establecio posteriormente en los siglos XVIII
y XIX, asociado al éxito de las revoluciones republicanas de doctrina politico-
social y al nacimiento de las escuelas publicas en América Latina y Europa.
Este modelo ha prevalecido en la mayoria de instituciones educativas a lo largo
de la historia de la humanidad (Florez, 2001; Vives, 2016).

El principio del modelo tradicional es el orden, la autoridad y la formacién
del caracter servil. Genera relaciones de dependencia, sumisién y competencia
entre los estudiantes. Se enfoca en moldear a los sujetos a través de la
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voluntad, la virtud, la disciplina y la ética (Flérez, 2001). En este modelo se
ensefa a respetar a los mayores y el aprendizaje es un acto de autoridad.
El conocimiento, que es de tipo estructurado, es previamente generado y
determinado por el docente, ademas debe ser aprendido por memorizacion.
Las actividades son implementadas de forma repetitiva, unidireccional, rigida;
evitando la creatividad, el interés y la seguridad. En el modelo tradicional
se deben evaluar aspectos como la repeticidon, comprensidn, analisis y
sintesis de los contenidos. Por tal razén, no se desarrolla una capacidad de
cuestionamiento en el alumnado (Amador, 2018). Entre mas parecido sea
lo dicho por el estudiante a lo que dice el profesor y el texto de ensefanza,
aumentaran sus probabilidades de tener éxito en su evaluacién (De Zubiria,
2006).

Su formacion es de tipo conservadora y religiosa. La escuela es una
institucién social, fuente de informacion. Es el espacio encargado de formar
a las mayorias intelectual y moralmente (Vives, 2016; Gémez et al., 2018). El
curriculo de la escuela tradicional se basa en algunos postulados como que
la funcién de esta institucion es transmitir saberes especificos acerca de lo
que se considera social y culturalmente aceptado. Los contenidos curriculares
estan compuestos de informacion y conocimientos funcionales al sistema. La
informacidn sigue esquemas, bien sea a partir del aprendizaje de instrucciones
0 secuencias de tipo cronologicas y por lo tanto el aprendizaje solo sera
logrado mediante la repeticion de contenidos orales y visuales y gracias a
la atencion que deposite el estudiante (De Zubiria, 2006). Los contenidos y
la informacién son transmitidos a través de la palabra, en un ambiente que
promueve un pensamiento individualista y anticooperativista, en donde se
suele desincentivar los procesos colaborativos.

En cuanto al espacio escolar, y reflejando esa perspectiva tradicionalista,
se observa una organizacién inmutable y fija, en donde los elementos se
encuentran totalmente organizados y reglamentados, observandose por lo
general un escritorio en la parte delantera y un tablero, con la carencia de un
espacio libre, ya que todo se encuentra totalmente calculado. (Monteagudo,
1988). En suma, es el esquema disciplinario, carcelario y pandptico puesto en
la educacion.
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Por otro lado, el profesor se considera la parte mas importante del modelo ya
gue encarna un sujeto ideal a ser replicado, siendo el unico que toma decisiones
en el proceso de aprendizaje, quien dicta la leccion, transmite el conocimiento
y genera practicas doctrinales (Vives, 2016). Los aprendizajes se presentan a
través de un discurso expositivo, por medio de clases magistrales y exposiciones,
en donde el rol del maestro se reduce al de un transmisor (Cavazos, 2017;
Blanco y Quitora, 2000.) Por su parte, el estudiante se considera un simple
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receptor pasivo del conocimiento, solo se limita a repetir
y memorizar contenidos previamente establecidos, los
cuales seran posteriormente evaluados. Si el estudiante
cumple con atender a la clase, hace los deberes sin
distraerse, se podria suponer que lograra el proceso de
aprendizaje en el marco de la escuela tradicional.

Paulo Freire compara este enfoque con el sistema
bancario, en donde el maestro hace el depdsito y el
estudiante recibe y mantiene dicho depdsito (De Zubiria,
2006). El alumno es carente de poder y no tiene voz en
las decisiones acerca de su proceso de aprendizaje.
Tampoco se tiene en cuenta su desarrollo emocional,
su formacién en valores o su desarrollo afectivo, ya que
se privilegia la teoria —funcional- por encima de estos
aspectos. Por lo tanto, la relacion maestro-alumno es
vertical. el poder reside en el maestro, duefio y sefior del
conocimiento (Amador, 2018).

Aunque el maestro podria verse como una figura
absolutistay privilegiada que no tiene lugar a criticas y que
se nutre de los errores de los estudiantes, al final se ve
perjudicado por este modelo de educacion. Especialmente
porque también termina siendo subordinado por el manual
escolar; los formatos, microcurriculos y planeadores de
clase. Freinet criticaba a este tipo de textos porque en
ellos se fijan todos los detalles, incluyendo lo que se
ha de hacer, pensar, observar y responder al alumno.
Todo esto, en relacion al docente, se constituye en
una herramienta para la pasividad, el dogmatismo y la
sumisién (Monteagudo, 1988).

Con este modelo se pretende que el nifo se acerque
a las grandes representaciones de la historia humana,
a partir de la idea de “repetir y corregir”. Por lo tanto,
los conocimientos dejaron de ser transcendentales y
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carecen de representatividad. Con el paso del tiempo, y teniendo en cuenta que
se reproducen conocimientos de tiempos inmemoriales, el contenido ensefado
pierde conexion con la realidad inmediata del estudiante. De Zubiria (2006) se
refiere a este enfoque como una escuela que privilegia lo particular y especifico,
en donde todas las respuestas ya han sido resueltas de antemano y por lo tanto
no hay margen para preguntas, dudas o incluso cometer errores.

En resumen, este es un modelo que, aunque tradicional, sigue orientando
hegemdnicamente las practicas pedagodgicas de nuestros docentes (Blanco
y Quitora, 2000). De Zubiria (2006) acude a algunos ejemplos relativamente
actuales acerca de practicas y metodologias de evaluacién basadas en el
modelo tradicional. Por ejemplo: el examen del ICFES anterior al afio 1999;
el Catecismo de Astete para educar en la fe cristiana; el Manual de Carrefio
para exponer de la manera mas tradicional las normas de comportamiento en
diferentes contextos sociales y los textos de tipo ortograficos que repetian dichas
reglas gran cantidad de veces.

Es curioso que hoy en dia las escuelas se sigan rigiendo bajo este modelo
pedagogico pese a que los nuevos saberes y contextos dan prioridad a la
creatividad, la curiosidad y el analisis critico de lo que esta sucediendo a nuestro
alrededor. En todo caso, estos tiempos exigen la interpelacién a los paradigmas
del modelo tradicional. Se debe evaluar no solo su pertinencia respecto a la
formacién académica, sino su complicidad con la sinrazén contemporanea. Por
ello hay que pensar en otro modelo pedagogico. Uno que esté acorde con la
transformacion social.

3. Modelo sociocritico.

Dijimos que existen modelos o enfoques opositores a la educacion tradicional.
Uno de ellos es el modelo sociocritico. Este seria una pedagogia guiada por: “(...)
una aversion a todas las formas de dominacion, y su reto se centra alrededor de
la necesidad de desarrollar formas de criticas adaptadas a un discurso teorico
gue medie la posibilidad de una accion social y la transformacién emancipatoria”
(Giroux, 2004, p. 22). Si esto es asi, cuando hablamos de modelo sociocritico
decimos un modelo de ruptura, de resistencia, de oposicién y desafio a la escuela

tradicional y al sistema. A grandes rasgos, este modelo:
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[...]Pretende superarelreduccionismoy el conservadurismo
admitiendo la posibilidad de una ciencia social que no sea ni
puramente empirica, ni solo interpretativa, y sobre todo que
ofrezca aportes para el cambio social desde el interior de las
propias comunidades” (Alvarado, et al, 2008, p. 189).

Esta es una pedagogia no para la reproduccion de lo que hay, sino para
transformar la realidad econdémica, social, politica y cultural de nuestras
comunidades. ElI modelo sociocritico seria una “(...) praxis verdadera de
transformacion de una realidad injusta "(Freire, 2010, p. 227). Claramente
es una pedagogia situada que no cae en las pantomimas de la neutrali-
dad educativa, sino que toma partido por los oprimidos.

Sobra decir que este modelo concibe a la escuela como un campo de
batalla de ideas, de disputa politica. Por eso introduce, sin ambages ni de
manera taimada, la ideologia y la critica en el proceso del conocimiento.
Conocemos para reconocer y comprender nuestra realidad. Esto implica,
como diria Michel Foucault (2002), una arqueologia del saber para evocar
la comprensién de nuestra realidad en su devenir historico. Con el modelo
sociocritico se indaga por qué el mundo es como es, qué ha pasado a lo
largo del tiempo para que sea asi y cdmo podria ser de otra manera. Por
lo tanto, solo sabiendo y comprendiendo nuestra realidad, podemos en-
contrar las pistas para su transformacion.

Tedricamente, como nos recuerdan Alvarado y Garcia (2008), el modelo
sociocritico se origind gracias a la reflexion pedagdgica de la Escuela de
Frankfurt. En este contexto son relevantes autores como Horkheimer y
Adorno, especialmente porque con ellos se desarrollé “(...) un concepto
de teoria que tenia como objetivo fundamental la emancipacion del ser
humano” (p.189).

Importantes para el modelo son también los aportes tedricos de
Habermas, Freire, Giroux y McLaren. Con todos ellos asumimos que el
conocimiento es para la liberacion. Es para cambiar todo de lo que deba
ser cambiado. Por lo tanto, en la escuela: “(...) las relaciones deberan ser
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reciprocas entre cada uno de los sujetos, conduciendo finalmente a que el acto
pedagdgico sea uno que genere cambio, construido en comunidad y bajo las
realidades presentes” (Cruz, 2016, p. 53).

Ya hemos dicho que una de las principales caracteristicas del modelo
sociocritico es la de construir, desde nuestras propias comunidades, caminos
para la emancipacién. Es decir, la de formar subjetividades colectivas que
aporten a la transformacion social. Pero ademas de esto, es importante anotar
las siguientes particularidades.

En primer lugar, el modelo sociocritico invita a Democratizar la escuela. Esto
en el entendido de que hay que superar el autoritarismo directivo y el docente-
centrismo.

[...] La democracia es para la Escuela socio-critica el signo de
su humanismo, porque el ambiente democratico favorece las
relaciones de igualdad entre los sujetos que la conforman. Pero
a su vez la democracia en la Escuela socio-critica compromete
a los educandos en la construccion de la institucionalidad, los
procesos de ensefianza-aprendizaje, la evaluacion y los planes de
mejoramiento (Castro, 2013, p. 89).

Huelga decir que la escuela sociocritica, por ser democratica, es una escuela
dialégica, que auspicia el intercambio de saberes entre los diversos integrantes
de la comunidad académica y su entorno porque “(...) solamente el dialogo, que
implica el pensar critico, es capaz de generarlo. Sin €l no hay comunicacion y
sin ésta no hay verdadera educacién” (Freire, 2010, p. 112). En consecuencia,
colectivamente, comunitariamente, dialogando e intercambiando es como se
construye y se recrea el conocimiento. Un conocimiento no exclusivamente
especulativo, sino situado. Un saber acorde con nuestra propia existencia y
problemas cotidianos.

En segundo lugar, este modelo o enfoque pedagdgico promueve la formacion
de Docentes intelectuales transformativos. Esto mas o menos en la idea de
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Antonio Gramsci (1967) de que el docente intelectual
fuera el encargado de garantizar hegemonia, cierto
liderazgo soportado en la autoridad —no autoritaria- del
saber y la moral. Por lo mismo y tanto, el profesor seria
un referente sabio y ético, o sea, un ejemplo para los
demas. Un sujeto encargado de la produccion de ideas,
simbolos, conceptos que interrogan la realidad social. Un
intelectual que con su praxis apunta hacia la construccion
de una nueva educacion, para una nueva sociedad.

Ademas de esto, ser un intelectual transformativo
conlleva a aplicar otras consideraciones que
recomendaba Henry Giroux (1997). Por ejemplo, recrear
una memoria liberadora. Esto es: “(...) el reconocimiento
de aquellos casos de sufrimiento publico y privado cuyas
causas y manifestaciones exigen comprensién y actitud
compasiva. Los educadores criticos deberian comenzar
con las manifestaciones de sufrimiento que constituyen
condiciones pasadas e inmediatas de opresion” (p. 37).
Dicho de otra manera, el intelectual transformativo debe
ayudar a explicitar y hacer consciencia del sufrimiento
propio de la opresion y la explotacion. Con esta memoria
se aspira a trazar rutas para la liberacion, para evitar
revivir ese pasado doloroso de dominacion. Por eso es
por lo que la memoria liberadora:

Es un concepto de evocacion histérica que
alienta el recuerdo de movimientos sociales
que no soélo resisten, sino que ademas
transforman en su propio interés lo que dicho
concepto significa, con el fin de desarrollar
solidaridades entorno a un horizonte alternativo
de posibilidades humanas. Es, simplemente,
desarrollar un mejor estilo de vida (Giroux,
1997, p. 37).
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Aunado a lo anterior, Giroux (1997) nos habla de la necesidad de que
los intelectuales transformativos generen una politica cultural respecto al
conocimiento. Cierto que este autor habla sobre la importancia de las practicas
docentes subversivas, contrahegemaénicas. Sin embargo, aqui la creacion de
una politica cultural:

[...] ha de entenderse como un conjunto concreto de practicas
gue desemboca en determinadas formas sociales, a través de las
cuales se elaboran diferentes tipos de conocimiento, conjuntos de
experiencia y subjetividades. Dicho de otro modo, los intelectuales
transformativos necesitan comprender como las subjetividades se
producen y se regulan a través de formas sociales de naturaleza
historica, y como estas formas transportan y encarnan intereses
particulares” (p. 38).

De esa manera se desarrollan estrategias no solo para desafiar el saber
funcional al poder econdmico, politico y social dominante, sino ademas para
generar interpretaciones distintas de nuestra época. Se trata de comprender
la racionalidad instrumental y las injusticias que se derivan del sistema, para
desatar, como diria Foucault (1996), el bello arte de la indocilidad reflexiva y
la inservidumbre voluntaria en los integrantes de la comunidad académica.

Concluyendo, en el fondo todo esto se dispone para constituir subjetividades
criticas, conscientes, activas y participativas en relacién a su realidad material
y comunitaria. Este modelo pedagdgico persigue la formacién de un estudiante
despierto a su realidad, pero ademas inquieto. Curioso, que desate una actitud
activa y que contribuya, desde sus propios esfuerzos, a vivir en un mejor
mundo. Asi las cosas, el modelo sociocritico se propone para transformar la
escuela. Para superar los esquemas educativos tradicionales que reproducen
la alienacion capitalista.
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CLASICOS

resentamos al publico unas breves reflexiones de Antonio Gramsci

mientras cumplia su condena en el centro penitenciario de Turi,

ciudad ubicada al suroriente de la peninsula italica. Dichas reflexiones
se agrupan en el cuaderno de la carcel numero 12, redactado durante 1932.
Los Cuadernos de la carcel, una Consolatione Philosophiae' comunista, se
subdividen en paragrafos que el propio Gramsci sefald con el simbolo §, y cada
uno de ellos refiere a temas delimitados, pero no separados o aislados, de los
complejos problemas politicos, econémicos, histéricos, culturales, filosoficos o
literarios, en clave de totalidad. Si el estilo de trabajo y de exposicién de Nino
en los cuadernos se presenta fragmentario, esto se debe principalmente a las
condiciones objetivas de la vida en prision.

Para el caso del cuaderno 12, titulado Apuntes y notas dispersas para un
grupo de ensayos sobre la historia de los intelectuales, son tres las secciones
o paragrafos. El eje tematico comun apunta, tedrica y politicamente, hacia los
intelectuales, la educaciony la pedagogia, a partir de las premisas y las categorias
del analisis marxista, pero también desde un esfuerzo riguroso de creacion y

1 En el afio 523 el filosofo Boecio, mientras estaba en prision a la espera de un juicio por
traicion al rey ostrogodo Teodorico el Grande (juicio que finalmente lo condend a muerte, siendo
decapitado en 524/525), escribiod su obra Consolatione Philosophiae (Consolacion de Filoso-
fia), donde plasmo distintos pensamientos a modo de terapia espiritual contra la afliccion y la
soledad, y que pasaria a la posteridad como ejemplar del despliegue filosofico que escapa de los
infames barrotes. Ciertamente, los Cuadernos de Gramsci representan un caso similar.
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precision conceptual, cualidades innatas del corpus gramsciano. La
perspectiva de sus lineas es doble: a) critica coyuntural y organica a la
vez, y b) trazos de una alternativa anticapitalista en estas areas. Estas
dos dimensiones se desenvuelven, por un lado, en los fundamentales
planteamientos sobre los intelectuales tradicionales y los organicos;
por otro lado, en una critica de las reformas educativas promovidas
por Giovanni Gentile (el «filosofo del fascismo», hegeliano-actualista)
cuando fue ministro de Instruccién Publica (1922-1925) del régimen
dirigido por Benito Mussolini; y finalmente, en el disefio de una especie
de «programa de la educacion para la emancipaciony.

A continuacion, reproducimos integro el paragrafo dos del cuaderno 12,
con el animo de contribuir a la divulgacion del pensamiento de Gramsci
y de aportar mayores elementos critico-practicos a las luchas culturales
y educativas. Son tesis polémicas pero provisionales, comprometidas
pero inconclusas, y su proposito ultimo es, parafraseando a Franz Kafka,
convertirse en el hacha que rompa nuestro gélido sentido comun.
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Apuntes y notas dispersas para un grupo de ensayos sobre la historia
de los intelectuales?®*

CUADERNO 12

Antonio Gramsci

<§ 2>. Observaciones sobre la escuela: para la busqueda del principio educa-
tivo. La fractura determinada por la reforma Gentile entre la escuela elemental
y media por una parte y la superior por la otra. Antes de la reforma existia una
fractura similar, solo que de modo menos marcado, entre la escuela profesional
de una parte y las escuelas medias y superiores de la otra: la escuela elemental
estaba colocada en una especie de limbo, por algunas de sus caracteristicas
particulares.

En las escuelas elementales dos elementos se prestaban a la educaciéon y
a la formacién de los nifios: las primeras nociones de ciencias naturales y las
nociones de derechos y deberes del ciudadano. Las nociones cientificas debian
servir para introducir al nifio en la “societas rerum”, los derechos y deberes en
la vida estatal y en la sociedad civil. Las nociones cientificas entraban en lucha
con la concepcién magica del mundo y de la naturaleza que el nifio absorbe del
ambiente impregnado de folklore, asi como las nociones de derechos y deberes
entran en lucha en las tendencias a la barbarie individualista y localista, que es
también un aspecto del folklore. La escuela con su ensefianza lucha contra el
folklore, con todas las sedimentaciones tradicionales de concepcion del mundo
para difundir una concepciéon mas moderna, en la que los elementos primitivos
y fundamentales son dados por el aprendizaje de la existencia de las leyes de
la naturaleza como algo objetivo y rebelde a lo que hay que adaptarse para
dominarlas, y porlas leyes civiles y estatales que son un producto de una actividad
humana, que estan establecidas por el hombre y pueden ser cambiadas por el
hombre para los fines de su desarrollo colectivo; la ley civil y estatal ordena a los
hombres en el modo histéricamente mas adecuado para dominar las leyes de

2 * Texto tomado de Gramsci, Antonio. Cuadernos de la carcel. Tomo 4. México, D. F.:

Ediciones Era, S. A. de C. V., 1986.
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la naturaleza, o sea para facilitar su trabajo, que es
el modo propio del hombre de participar activamente
en la vida de la naturaleza para transformarla y
socializarla cada vez mas profunda y extensamente.
Puede decirse por ello que el principio educativo que
era fundamento de las escuelas elementales era el
concepto de trabajo, que no puede realizarse en toda
su potencia de expansion y de productividad sin un
conocimiento exacto y realista de las leyes naturales
y sin un orden legal que regule organicamente la
vida de los hombres entre si, orden que debe ser
respetado por conviccion espontanea y no solo por
imposicién externa, por necesidad reconocida vy
propuesta a si mismos como libertad y no por simple
coaccion. El concepto y el hecho del trabajo (de la
actividad tedrico-practica) es el principio educativo
inmanente en las escuelas elementales, porque
el orden social y estatal (derechos y deberes) es
introducido e identificado por el trabajo en el orden
natural. El concepto del equilibrio entre orden social
y orden natural sobre el fundamento del trabajo, de
la actividad tedrico-practica del hombre, crea los
primeros elementos de una intuicion del mundo,
liberada de toda magia y bujeria, y da la base al
desarrollo ulterior de una concepcion historica,
dialéctica, del mundo, para comprender el movimiento
y el devenir, para valorar la suma de esfuerzos y de
sacrificios que ha costado el presente al pasado y
que el futuro cuesta al presente, para concebir la
actualidad como sintesis del pasado, de todas las
generaciones pasadas, que se proyecta en el futuro.
Este es el fundamento de la escuela elemental; que
éste haya dado todos sus frutos, que en el cuerpo
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de los maestros haya existido la conciencia de su misién, es otra cuestion,
vinculada a la critica del grado de conciencia civil de toda la nacion, de
la que el cuerpo magisterial era solo una expresion, todavia devaluada, y
ciertamente no una vanguardia.

No es completamente exacto que la instruccién no sea también educacion:
el haber insistido demasiado en esta distincion ha sido un grave error de la
pedagogia idealista y se ven ya los efectos en la escuela reorganizada por
esta pedagogia. Para que la instruccion no fuese también educacion seria
preciso que el escolar fuese una simple pasividad, un “recipiente mecanico”
de nociones abstractas, lo que es absurdo y por lo demas es “abstractamente”
negado por los defensores de la pura educatividad precisamente contra
la simple instruccion mecanicista. Lo “cierto” se vuelve “verdadero” en la
conciencia del nifio. Pero la conciencia del nifio no es ninguna cosa “individual”
(y mucho menos individualizada), es el reflejo de la fraccion de sociedad civil
en la que el nino participa, de las relaciones sociales tal como se anudan en
la familia, en la vecindad, en la poblacion, etcétera. La conciencia individual
de la inmensa mayoria de los nifos refleja relaciones civiles y culturales
distintas y antagonicas con respecto a las que son representadas por los
programas escolares: lo “cierto” de una cultura avanzada, se convierte en
“verdadero” en los cuadros de una cultura fosilizada y anacrénica, no hay
unidad entre escuela y vida, y por eso no hay unidad entre instruccién y
educacion. Por lo tanto, puede decirse que en la escuela el nexo instruccién-
educacion solo puede ser representado por el trabajo vivo del maestro,
en cuanto que el maestro es consciente de los contrastes entre el tipo de
sociedad y de cultura que él representa y el tipo de sociedad y de cultura
representado por los alumnos, y es consciente de su tarea que consiste
en acelerar y disciplinar la formacion del nifio conforme al tipo superior en
lucha contra el tipo inferior. Si el cuerpo magisterial es deficiente y el nexo
instruccion-educacion es disuelto para resolver la cuestion de la ensefanza
segun esquemas acartonado en los que la educatividad es exaltada, la obra
del maestro resultara aun mas deficiente: se tendra una escuela retdrica, sin
seriedad, porque faltara la sustancia material de lo cierto, y lo verdadero sera
verdadero en palabras, o sea en retorica. La degeneracion se ve aun mejor
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en la escuela media, en los cursos de literatura y filosofia. Antes los alumnos,
por lo menos, se formaban un cierto “bagaje” o “moblaje” (segun los gustos) de
nociones concretas: ahora que el maestro debe ser especialmente un fildsofo y
un esteta, el alumno descuida las nociones concretas y se “llena la cabeza” de
férmulas y palabras que para €l no tienen sentido la mayor parte de las veces,
y que inmediatamente son olvidadas. La lucha contra la vieja escuela era justa,
pero la reforma no era tan sencilla como parecia, no se trataba de esquemas
programaticos, sino de hombres, y no de los hombres que inmediatamente son
maestros, sino de todo el conjunto social del que los hombres son expresion.
En realidad, un maestro mediocre puede lograr obtener que los alumnos se
hagan mas instruidos, no lograra obtener que sean mas cultos; desarrollara
con escrupulo y conciencia burocratica la parte mecanica de la escuela y el
alumno, si es un cerebro activo, ordenara por su propia cuenta, y con la ayuda
de su ambiente social, el “bagaje” acumulado. Con los nuevos programas,
que coinciden con un descenso general del nivel del cuerpo de ensenanza,
no habra ningun “bagaje” que ordenar. Los nuevos programas habrian debido
abolir completamente los examenes: hacer un examen, ahora, debe ser
terriblemente mas un “juego de azar” que antiguamente. Una fecha es siempre
una fecha, quien quiera que sea el profesor que examine, y una “definicion” es
siempre una definicion; ¢ pero un juicio, un analisis estético o filoséfico?

La eficacia educativa de la vieja escuela media italiana, tal cual la habia
organizado la vieja ley Casati, no debia buscarse (0 negarse) en la voluntad
expresa de ser o no escuela educativa, sino en el hecho de que su organizacién
y sus programas eran la expresion de un modo tradicional de vida intelectual y
moral, de un clima cultural difundido en toda la sociedad italiana por antiquisima
tradicion. Que tal clima y tal modo de vivir hayan entrado en agonia y que la
escuela se haya divorciado de la vida, ha determinado la crisis de la escuela.
Criticar los programas y la organizacién disciplinaria de la escuela, quiere decir
menos que nada, si no se toman en cuenta tales condiciones. Asi se vuelve
a la participacion realmente activa del alumno en la escuela, que solo puede
existir si la escuela esta ligada a la vida. Los nuevos programas, cuanto mas
afirman y teorizan la actividad del discipulo y su colaboracién activa con el
trabajo del docente, tanto mas estan organizados como si el discipulo fuese una
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simple pasividad. En la vieja escuela el estudio gramatical de las lenguas latina
y griega, unido al estudio de las literaturas e historias politicas respectivas, era
un principio educativo en la medida en que el ideal humanista, que se encarna
en Atenas y Roma, estaba difundido en toda la sociedad, era un elemento
esencial de la vida y la cultura nacional. Incluso el aspecto mecanico del estudio
gramatical estaba basado en la perspectiva cultural. Las nociones aisladas no
eran asimiladas para un fin inmediato practico-profesional: el aprendizaje parecia
desinteresado, porque el interés era el desarrollo interior de la personalidad, la
formacién del caracter a través de la absorcidon y asimilacion de todo el pasado
cultural de la moderna civilizacion europea. No se aprendia el latin y el griego
para hablarlos, para trabajar como camareros, como intérpretes, como agentes
comerciales. Se los aprendia para conocer directamente la civilizacion de
ambos pueblos, presupuesto necesario de la civilizacibn moderna, o sea para
ser uno mismo y conocerse a uno mismo conscientemente. Las lenguas latina
y griega se aprendian segun la gramatica, mecanicamente; pero hay mucha
injusticia e impropiedad en la acusaciéon de mecanicismo y aridez. Hay que
vérselas con muchachitos, a los que hay que hacer contraer ciertos habitos de
diligencia, de exactitud, de compostura incluso fisica, de concentracion psiquica
en determinados temas que no se pueden adquirir sin una repeticion mecanica
de actos disciplinados y metddicos. ¢Un estudioso de cuarenta afnos seria
capaz de permanecer ante su escritorio durante dieciséis horas seguidas, si de
nino no hubiese adquirido coactivamente, por coaccidn mecanica, los habitos
psicofisicos apropiados? Si se desea seleccionar grandes cientificos, todavia
hay que comenzar por ese punto y hay que presionar sobre toda el area escolar
para lograr hacer emerger esos miles o centenares o incluso sélo docenas de
estudiosos de gran clase, de los que toda civilizacion tiene necesidad (si bien
es posible mejorar mucho en este campo, con la ayuda de subsidios cientificos
adecuados, sin regresar a los métodos escolares de los jesuitas).

Se aprende el latin (o, mejor dicho, se estudia el latin), se lo analiza hasta en
sus partes mas elementales, se lo analiza como una cosa muerta, es cierto,
pero ningun analisis hecho por un nifio puede ser sino sobre cosas muertas;
por otra parte, no hay que olvidar que donde se hace este estudio, en estas
formas, la vida de los romanos es un mito que en cierta medida ha interesado
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ya al nifio y le interesa, puesto que en lo muerto hay
siempre presente un algo vivo mas grande. Ademas:
la lengua esta muerta, es analizada como una cosa
inerte, como un cadaver sobre la mesa anatdmica,
pero revive continuamente en los ejemplos, en las
narraciones. ¢, Se podria hacer el mismo estudio con
el italiano? Imposible: ninguna lengua viva podria ser
estudiada como el latin: seria y pareceria absurdo.
Ninguno de los nifios conoce el latin cuando se inicia
el estudio con ese método analitico. Una lengua viva
podria ser conocida y bastaria que un solo nifio la
conociese, para romper el encanto: todos irian a la
escuela Berlitz, inmediatamente. El latin se presenta
(igual que el griego) a la fantasia como un mito,
incluso para el maestro. El latin no se estudia para
aprender latin; el latin, desde hace mucho tiempo,
por una tradicion cultural-escolar cuyo origen y
desarrollo se podrian investigar, se estudia como
elemento de un programa escolar ideal, elemento
que resume y satisface toda una serie de exigencias
pedagdgicas y psicoldgicas; se estudia para habituar
a los ninos a estudiar de un modo determinado, a
analizar un cuerpo historico que se puede tratar
como un cadaver que continuamente se recompone
en vida, para habituarlos a razonar, a abstraer
esquematicamente aun siendo capaces a remitirse
de la abstraccion a la vida real inmediata, para ver
en cada hecho o dato lo que tiene de general y lo
que tiene de particular, el concepto y el individuo.
Y qué no significa, educativamente, el continuo
parangon entre el latin y la lengua que se habla?
La distincion y la identificacion de las palabras
y los conceptos, toda la logica formal, con las
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contradicciones de los opuestos y el analisis de los distintos, con el movimiento
histérico del conjunto lingulistico, que se modifica en el tiempo, que tiene un
devenir y no solo un estatismo. En los ocho afos de gimnasio-liceo se estudia
toda la lengua histéricamente real, después de haberla visto fotografiada en
un instante abstracto, en forma de gramatica: se estudia desde Enio (e incluso
desde las palabras de los fragmentos de las doce tablas) hasta Pedro y los
cristianos-latinos: un proceso historico es analizado desde su aparicion hasta
su muerte en el tiempo, muerte aparente, porque se sabe que el italiano, con
el que el latin es continuamente confrontado, es latin moderno. Se estudia
la gramatica de cierta época, una abstraccion, el vocabulario de un periodo
determinado, pero se estudian (por comparacion) la gramatica y el vocabulario
de cada autor determinado, y el significado de cada término en cada “periodo”
[estilistico] determinado: se descubre asi que la gramatica y el vocabulario
de Pedro no son los de Cicerdn, ni los de Plauto, o de Lactancio y Tertuliano,
gue un mismo nexo de sonidos no tiene el mismo significado en los diversos
tiempos, ni en los diversos escritores. Se comparan continuamente el latin y el
italiano: pero cada palabra es un concepto, una imagen, que asume matices
diversos en los tiempos, en las personas, en cada una de las dos lenguas
comparadas. Se estudia la historia literaria, de los libros escritos en aquella
lengua, la historia politica, la gesta de los hombres que hablaron esa lengua.
De todo este complejo organico resulta determinada la educacion del joven, del
hecho de que, aunque soélo sea materialmente, ha recorrido todo aquel itinerario,
con aquellas etapas, etcétera. Se ha sumergido en la historia, ha adquirido una
intuicion historicista del mundo y de la vida, que se convierte en una segunda
naturaleza, casi una espontaneidad, porque no ha sido pedantemente inculcada
por “voluntad” extrinsecamente educativa. Este estudio educaba sin tener la
voluntad expresamente declarada, con la minima intervencidon “educativa” del
maestro: educaba porque instruia. Se hacian experimentos légicos, artisticos,
psicologicos sin “reflexionar en ellos”, sin mirarse continuamente al espejo, y se
hacia especialmente un gran experimento “sintético”, filoséfico, de desarrollo
historico-real.

Esto no quiere decir (y seria torpe pensarlo) que el latin y el griego, como tales,
tengan cualidades intrinsecamente taumaturgicas en el campo educativo. Es
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toda la tradicién cultural, que vive también y especialmente fuera de la escuela,
la que en un determinado ambiente produce tales consecuencias. Se ve, por
lo demas, como, cambiada la tradicional intuicion de la cultura, la escuela ha
entrado en crisis y ha entrado en crisis el estudio del latin y del griego.

Habra que sustituir el latin y el griego como crisol de la escuela formativa y
se sustituiran, pero no sera facil organizar la nueva materia o la nueva serie de
materias en un orden didactico que deé resultados equivalentes de educacién
y formacion general de la personalidad, partiendo de los nifios hasta el umbral
de la eleccion profesional. En este periodo. en efecto, el estudio o la parte
mayor del estudio debe ser (0 parecerles a los discipulos) desinteresado, esto
es, no tener objetivos practicos inmediatos o demasiado inmediatos, debe ser
formativo, aunque sea “instructivo”, o sea rico de nociones concretas.

En la escuela actual, por la crisis profunda de la tradicion cultural y de la
concepcion de la vida y del hombre, tiene lugar un proceso de degeneracion
progresiva: las escuelas de tipo profesional, o sea preocupadas por satisfacer
intereses practicos inmediatos, pierden su posicién de vanguardia en la escuela
formativa, inmediatamente desinteresada. El aspecto mas paraddjico es que
este nuevo tipo de escuela aparece y es predicada como democratica, mientras
que por el contrario ella no sdélo esta destinada a perpetuar las diferencias
sociales, sino a cristalizarlas en formas chinas.

La escuela tradicional ha sido oligarquica por estar destinada a la nueva
generacion de los grupos dirigentes, destinada a su vez a volverse dirigente:
pero no era oligarquica por el modo de su ensefianza. No es la adquisicion
de capacidades directivas, no es la tendencia a formar hombres superiores
lo que da el sello social a un tipo de escuela. El sello social es dado por el
hecho de que cada grupo social tiene su propio tipo de escuela, destinado a
perpetuar en estos estratos una determinada funcion tradicional, directiva o
instrumental. Si se quiere destruir esta trama, es preciso, pues, no multiplicar
y graduar los tipos de escuela profesional, sino crear un tipo unico de escuela
preparatoria (elemental-media) que conduzca al joven hasta el umbral de la
eleccion profesional, formandolo entre tanto como persona capaz de pensar,
de estudiar, de dirigir o de controlar a quien dirige.
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La multiplicacion de tipos de escuela profesional tiende, pues, a eternizar las
diferencias tradicionales, pero como, en estas diferencias, tiende a suscitar
estratificaciones internas, he ahi que hace nacer la impresién de poseer
una tendencia democratica. Obrero manual y obrero calificado, por ejemplo;
campesino y gedmetra o ayudante de agronomo, etcétera. Pero la tendencia
democratica, intrinsecamente, nosolo puede significarque unobrerodescalificado
se vuelve calificado, sino que todo “ciudadano” puede volverse “gobernante”
y que la sociedad lo pone, aunque sea “abstractamente”, en las condiciones
generales de poder llegar a serlo; la democracia politica tiende a hacer coincidir
a gobernantes y gobernados (en el sentido del gobierno con el consenso de
los gobernados), asegurando a todo gobernado el aprendizaje gratuito de la
capacidad y la preparacion técnica general necesarias al fin. Pero el tipo de
escuela que se desarrolla como escuela para el pueblo no tiende ni siquiera a
mantener la ilusion, porque se organiza cada vez mas en forma de restringir la
base de la clase gobernante técnicamente preparada, en un ambiente social
politico que restringe aun mas la “iniciativa privada” en el sentido de impartir esta
capacidad y preparacion técnico-politica, de modo que se regresa en realidad
a las divisiones de “orden” juridicamente establecidas y cristalizadas mas que
a la superacion de las divisiones en grupos: la multiplicacion de las escuelas
profesionales cada vez mas especializadas desde el comienzo de la carrera de
los estudios es una de las manifestaciones mas visibles de esta tendencia.

Apropésito del dogmatismo y del criticismo-historicismo en la escuela elemental
y media, debe observarse que la nueva pedagogia ha querido dar la batalla
al dogmatismo precisamente en el campo de la instruccidn, del aprendizaje
de nociones concretas, o sea precisamente en el campo en el que un cierto
dogmatismo es practicamente imprescindible y puede ser reabsorbido y disuelto
so6lo en el ciclo entero del curso escolar (no se puede ensenar gramatica histérica
en las escuelas elementales y en el gimnasio), pero se ve obligada luego a
ver introducido el dogmatismo por excelencia en el campo del pensamiento
religioso e implicitamente a ver descrita toda la historia de la filosofia como una
sucesion de locuras y delirios.

En la ensefianza de la filosofia, el nuevo curso pedagdgico (al menos para
aquellos alumnos, y son lainmensa mayoria, que no reciben ayudas intelectuales
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fuera de la escuela, en la familia o en el ambiente
familiar, y deben formarse solo con las indicaciones
que reciben en clase) empobrece la ensefianza y
rebaja su nivel practicamente, no obstante que
racionalmente parezca bellisimo, de una belleza
utopica. La filosofia descriptiva tradicional, reforzada
por un curso de historia de la filosofia y de la lectura
de cierto numero de filésofos, practicamente parece
lo mejor. La filosofia descriptiva y definidora sera
una abstraccion dogmatica, como la gramatica y las
matematicas, pero es una necesidad pedagdgica y
didactica. 1 = 1 es una abstraccion, pero nadie es
conducido por ello a pensar que una mosca es igual
a un elefante. Incluso las reglas de la l6gica formal
son abstracciones del mismo género, son como la
gramatica del pensar normal, y no obstante es preciso
estudiarlas, porque no son algo innato sino que
deben ser adquiridas con el trabajo y la reflexién. El
nuevo curso presupone que la légica formal es algo
que ya se posee cuando se piensa, pero no explica
como se la debe adquirir, lo que practicamente es
como si se la supusiera innata. La logica formal es
como la gramatica: es asimilada en forma “viviente”
aunque el aprendizaje necesariamente haya sido
esquematico y abstracto, porque el discipulo no
es un disco de gramofono, no es un recipiente
pasivamente mecanico, aunque la convencionalidad
liturgica de los examenes lo haga aparecer asi
en ocasiones. La relacion de estos esquemas
educativos con el espiritu infantil es siempre activa y
creativa, como activa y creativa es la relacién entre
el obrero y sus utensilios de trabajo: un calibrador
es también él un conjunto de abstracciones, y sin
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embargo no se producen objetos sin previamente calibrarlos, objetos reales que
son relaciones sociales y contienen, implicitas, ideas. El nifio que se esfuerza
con los barbara, baralipton, se fatiga, es cierto, y hay que procurar que sufra
la fatiga indispensable y no mas, pero también es cierto que siempre debera
fatigarse para aprender a forzarse a si mismo a privaciones y limitaciones de
movimiento fisico, 0 sea someterse a un aprendizaje psico-fisico. Hay que
persuadir a mucha gente de que también el estudio es un oficio, y muy fatigoso,
con su especial aprendizaje, ademas de intelectual, también muscular-nervioso:
es un proceso de adaptacion, es un habito adquirido mediante el esfuerzo, el
aburrimiento e incluso el sufrimiento. La participacion de masas mas vastas en
la escuela media acarrea la tendencia a disminuir la disciplina del estudio, a
exigir “facilidades”. Muchos piensan incluso que las dificultades son artificiosas,
porque estan acostumbrados a considerar como trabajo y fatiga sélo el trabajo
manual. La cuestidn es compleja. Ciertamente, el nifio de una familia tradicional
de intelectuales supera mas facilmente el proceso de adaptacion psico-fisica;
desde la primera vez que entra a clase tiene numerosos puntos de ventaja sobre
sus compainieros, tiene una orientacion ya adquirida por los habitos familiares:
concentra la atencion con mayor facilidad, porque tiene el habito del control fisico,
etcétera. Del mismo modo el hijo de un obrero de ciudad sufre menos al entrar
a la fabrica que un hijo de campesinos o0 un joven campesino ya desarrollado
para la vida rural. También el régimen alimenticio tiene su importancia, etcétera.
He ahi por qué muchos del pueblo piensan que en la dificultad del estudio hay
un “truco” en su perjuicio (cuando no piensan que son estupidos por naturaleza):
ven al sefor (y para muchos, en el campo especialmente, sefior quiere decir
intelectual) realizar con soltura y aparente facilidad el trabajo que a sus hijos les
cuesta lagrimas y sangre, y piensan que debe de haber un “truco”. En una nueva
situacion, estas cuestiones pueden hacerse agudisimas y habra que resistir la
tendencia a hacer facil aquello que no puede serlo sin desnaturalizarse. Si se
quiere crear un nuevo estrato de intelectuales, hasta llegar a las mas grandes
especializaciones, de un grupo social que tradicionalmente no ha desarrollado
las aptitudes correspondientes, habra que superar dificultades inauditas.
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