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1. Introduccién

ESTE CAPITULO PRESENTA una propuesta de ensefianza-aprendizaje
para el desarrollo de la formacién ciudadana mediante temas con-
troversiales, considerando el contexto de cambios sociales y culturales
a los que se ven enfrentadas las sociedades occidentales contempord-
neas, donde, como sostienen Beck, Giddens y Lash (1994) y Bauman
(2003), se instala una visién no colectiva de futuro, y una desafecciéon
politica entendida como el

sentimiento subjetivo de impotencia, cinismo y falta de confianza en
el proceso politico, los politicos y las instituciones democraticas que
genera un distanciamiento y alienacién respecto a éstos, y una falta
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de interés en la politica y los asuntos publicos, pero sin cuestionar
el régimen democritico (Torcal y Montero, 2000, citado en Torcal,
20006, p. 593).

La formacién ciudadana ha adquirido este tltimo tiempo una gran
relevancia en el dmbito educacional, en temas como las carencias en
el 4rea de formacidn inicial de docentes, ambientes escolares hostiles
y agresivos, falta de interés y empatia de padres y apoderados en el
asunto. Sumado a ello, el enfoque minimalista centrado en la educa-
cién civica que tradicionalmente primé en el pasado sigue teniendo
cabida en el imaginario colectivo y solo recientemente ha habido
propuestas para un cambio hacia una mirada maximalista centrada
en la formacién ciudadana inclusiva, reflexiva, interactiva, enfocada
en desarrollo de habilidades y actitudes, mds que contenidos factuales.

El contexto de la transicién entre lo minimalista y maximalista
ha sido considerable, generdndose un cambio de paradigma desde la
educacién civica a la formacién ciudadana en periodos comprendidos
entre 1980-1981, 1996, 2009 y 2013-2014 (Cox y Garcia, 2015),
mutando el curriculum basado en la familia y valores nacionalistas
a uno que se enmarca en el respeto, valoracién de los derechos hu-
manos, libertades fundamentales, diversidad multicultural y paz; de
la identidad nacional a la tolerancia, solidaridad y democracia, para
trabajar y contribuir al desarrollo del pais (BCN, 2009) en el marco de
la sociedad actual y los gobiernos democriticos de los tltimos 28 anos.

No obstante, se debe considerar que este cambio representa para
los Estados una situacién compleja que se debe enfrentar y abordar.
En este sentido en abril de 2016 se promulgé en Chile la ley 20.911,
que requiere a los establecimientos educacionales reconocidos por el
Estado la inclusién en todos los niveles de educacién escolar de un
plan de formacién ciudadana que prepare a las y los estudiantes para
una vida integrada en una sociedad democrdtica (BCN, 2016).

Asi, al tenor de laley 20.911, se debe fomentar la comprensién del
concepto de ciudadania, la promocién del ejercicio de una ciudadania
critica, del conocimiento de las instituciones politicas nacionales y los
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derechos humanos. Ademds, esta norma juridica busca el fomento y
puesta en valor de la participacién en asuntos publicos, la diversidad
social y cultural, la cultura democratica en la escuela, la probidad y la
transparencia, el pluralismo y la tolerancia entre pares (BCN, 2016).

Es necesario que se genere el planteamiento de qué ciudadano o
ciudadana se quiere formar y para qué, siendo una reflexién que se
debe dar contemplando las limitaciones y el potencial cognitivo de los
jovenes en sus diferentes etapas (Molina-Neira, 2017), lo que permi-
tird abordar los temas controversiales de manera correcta, apuntando
a delimitarlos de manera tal que no se vulneren susceptibilidades o
se generen conflictos empdticos. De este modo, se propone como
estrategia diddctica para la promocién de aprendizajes ciudadanos me-
diante temas controversiales, el desarrollo de crecimiento econémico
y distribucién de las riquezas, al tenor de los contenidos curriculares
del programa de asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
de cuarto afio medio en la Unidad did4ctica n° 3: Los desafios de
insertarse en un mundo globalizado, y el aprendizaje esperado n° 15:
Interpretar el concepto de regién en el contexto de la globalizacién
y las influencias e impactos que este proceso produce en la realidad
regional chilena y la importancia de desarrollar una planificacién
territorial acorde a las nuevas dindmicas espaciales que configuran el
espacio regional (MINEDUC, 2015a).

2. Fundamentos tedricos

La asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, a partir del
curriculum, afirma que el desarrollo de habilidades procedimentales
contribuye al desarrollo de la formacién ciudadana en Chile (MI-
NEDUC, 2015a). Para comprender los fundamentos teéricos de la
propuesta didictica, se abordardn conceptos basicos ligados a la for-
macidn ciudadana, los temas controversiales, el rol de la escuela, el rol
de los docentes, el rol de los estudiantes y del aula como laboratorio
en dicho proceso.
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2. 1. Ensenianza de ciudadania

Para mejorar la participacién ciudadana de adolescentes y jévenes,
se proponen variadas dreas para el desarrollo del plan de Formacién
Ciudadana en el dmbito educacional, como por ejemplo la plani-
ficacién curricular, actividades extraprogramiticas, formacién de
docentes y directivos, vinculacién con el medio, convivencia escolar,
y representacion y participacién (BCN, 2016). De este modo, los
procesos diddcticos para tratar temas controversiales se deben centrar
en el conflicto y fundarse en la deliberacién y el didlogo (Toledo,
Magendzo, Gutiérrez & Iglesias, 2015).

Es importante tener presente que la asignatura de Historia, Geo-
grafia y Ciencias Sociales es ideal para trabajar temas controversiales,
ya que busca formar ciudadanos criticos (Molina-Neira, 2017; Prats,
1997), en un proceso de ensefianza-aprendizaje que involucre las
distintas etapas de la vida escolar (MINEDUC, 2012; 2015a). Es
decir que desde la Historia y las Ciencias Sociales se puede llegar a
comprender las bases de los problemas de actualidad y las claves del
funcionamiento social (Prats y Santacana, 2011), mediante la obser-
vacién de los elementos de continuidad y cambio, que componen los
relatos histdricos y sociales.

En atencidn a las propuestas realizadas por el Ministerio de Edu-
cacidn, se debe fomentar en los estudiantes el desarrollo de identidad,
la valoracién de la diversidad social y cultural del pais y el reconocer
los elementos que componen el espacio publico, para que, de este
modo, se generen estudiantes empdticos y comprometidos con los
problemas y desafios de su comunidad local, que participen en discu-
siones de temas de interés general; valoren su entorno politico, social,
econémico y ambiental, facilitando mediante estos la comprensién de
las sociedades pasadas y presentes, de forma tal que se definan como
testigos y parte del ejercicio de una ciudadania critica, responsable,
respetuosa, abierta y creativa (MINEDUC, 2016a).
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2.2. Los temas controversiales

En relacién a los temas controversiales, se debe considerar la discusién
planteada por Seixas y Peck (2011) acerca de ;qué historia contar?,
squiénes deben ser los héroes?, ;quiénes los villanos?, ;dénde comienza
la narracién y cudl es la trayectoria narrativa?; ;cudl debe ser la idea de
desarrollo y progreso, de conquista y pérdida, de resistencia y lucha o
de acuerdos y adaptacién?

Los temas controversiales que se pueden tratar en las aulas de
Ciencias Sociales pueden ser variados: Salinas y Oller (2017) han
trabajado “La despenalizacién de la marihuana en Chile” y “La de-
manda maritima que mantenia Bolivia, en la Corte Internacional de
la Haya (Paises Bajos)”; Veneros y Magendzo (2006) han teorizado las
“Dictaduras militares en América Latina”’; Moulian (2010), Huneeus
(2003) y Stern (2000) han desarrollado “la polarizacién social poste-
rior al golpe de Estado de 19737; Toledo et al. (2015) “Terrorismo de
Estado”, “Distribucién de la riqueza”, “disminucién y destruccién de
la poblacién indigena” o bien “Efectos de la globalizacién”.

La competencia social y ciudadana se puede desarrollar en el aula
problematizando temas relevantes o controversiales (De Alba, Garcia
& Santisteban, 2012), resultando de gran utilidad para generar de-
bate en el aula, al implicar emocionalmente al alumnado (Salinas y
Oller, 2017) y generar espacios criticos de discusién y debate, en que
el estudiantado desarrolle su espiritu critico, empdtico, democrdtico
y participativo.

Estos temas son asuntos sobre los cuales no existe un consenso
ni definiciones claras, manteniendo siempre a los grupos sociales en
posturas dicotémicas o a lo menos en veredas opuestas (Toledo et
al., 2015), por lo tanto, no existe una respuesta o solucién dnica, ni
a la resolucién de los conflictos que platean, ni al modo en el cual
tratarlas en el aula, mds atin si se consideran aspectos que componen
dichas controversias, como la cercania en el tiempo de los conflictos
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que las originan o temdticas que se acentdan en aquellos pueblos que
han vivido guerras, genocidios, dictaduras, conflictos religiosos, entre
otros (Toledo et al., 2015).

2.3. El rol de la escuela

Romper con el aislamiento institucional de la escuela se alcanza solo
abriéndola a los requerimientos de la sociedad y redefiniendo sus
pactos con los otros agentes socializadores, particularmente la familia
y los medios de comunicacién (Tedesco, 1996). La escuela no debe
actuar en el mismo contexto institucional que en el pasado, el paradig-
ma de la educacidn se encuentra en constante cambio y en el dmbito
de la formacién ciudadana, como ya se ha comentado, se encuentra
en el trdnsito desde lo minimalista hacia lo maximalista, y entre los
contenidos memoristicos hacia los procedimentales.

Actualmente las investigaciones en esta materia pretenden dar
respuestas sobre cémo las escuelas pueden contribuir a formar mejor
a los adolescentes como ciudadanos, tarea no menor, considerando
que se trata de grupos humanos complejos desde la mira de sus inte-
racciones sociales, desarrollos psicoldgicos y fisicos, que les mantienen
como sujetos en constante cambio y modelamiento segiin su entorno.

La baja participacién del alumnado y las familias en los procesos
deliberativos de la escuela y discusiones acerca de cuestiones centrales
de la vida en los centros educativos son elementos claves para mejorar
la democratizacién escolar (Feu, Simd, Serra y Canimas, 2016), y es
que, sin ellos, los asuntos burocriticos entorpecen ain mds los ejer-
cicios de ciudadania dentro y fuera de los centros educativos.

Entendiendo la escuela desde la mirada de algunos de sus com-
ponentes, como docentes, familias y estudiantes, es que se pueden
observar las serias dificultades para explicar qué se entiende por de-
mocracia, y mds dificil atin, qué entienden estos componentes por
escuela democritica (Feu et al., 2016).

Middaugh y Kahne (2013) consideran a las escuelas “las guardianas
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de la democracia”, identificando bajo esta mirada seis practicas educa-
tivas que tienen como beneficio un aprendizaje ciudadano: formacién
en el aula, discusién de temas actuales controvertidos, actividades de
aprendizaje-servicio, actividades extraescolares, gobierno escolar y
simulacros de procesos democrdticos, todos enfocados en impartir
conocimiento sobre gobierno y democracia, proporcionar espacios
de debate de asuntos locales, nacionales e internacionales de interés,
generar propuestas que relacionen a los jévenes con su entorno y el cu-
rriculum, potenciar experiencias extra curriculares indispensables que
mejoren habilidades sociales, incentivar a los estudiantes a participar
en el gobierno del centro educativo desde las diferentes plataformas
disponibles, participar en la asociacién de alumnos, y proporcionar
oportunidades educativas simuladas sobre procesos y procedimientos
democrdticos cdmo se elaboran las leyes, se vota o se aprueban los
presupuestos, etc., mds ain, considerando que la escuela debe contener
una base ética, que concretarse por lo menos en la justicia, igualdad
y equidad (Feito y Lépez, 2008).

Las escuelas deben, por tanto, trabajar en la busqueda de climas de
seguridad, inclusién y respeto, generando en los estudiantes niveles
mis altos de pensamiento critico, comprensién de noticias y volunta-
rismo comunitario, y solo mediante el curriculum explicito y oculto
se podrd promover el aprendizaje sobre democracia, en democracia y
para la democracia (Edelstein, 2011).

Tal como John Dewey (1995) argument6, la educacién es la llave
para fomentar el compromiso civico, siendo la escuela el perfecto mi-
crocosmos de la sociedad que debiera ser modelo de comportamiento
comunitario.

2.4. El rol del profesorado
El docente como educador debe ver al estudiante como una persona

en toda su integridad, con valores éticos que apunten al respeto a la
dignidad del ser humano, que se dirige a la conformacién de un ciu-
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dadano democridtico, debiendo mostrar con su ejemplo y mediante el
proceso hermenéutico y adaptativo del curriculum, lo que se espera
de él como sujeto social.

En este sentido, situaciones como neutralidad del profesor, la
implicacién de los estudiantes en los hechos, la victimizacién, la
ideologfa politica del profesorado o bien la gestién de emociones,
tensiones, conflictos y contradicciones que el profesor encuentra du-
rante su prictica pedagdgica (Toledo, Gazmuri y Magendzo, 2010),
son indispensables para construir procesos incluyentes y formadores.

El curriculum de Historia en Chile se ha centrado principalmente
en el aprendizaje de hechos y procesos histéricos ordenados cronolé-
gicamente (Henriquez y Ruiz, 2014) y las habilidades que fomentan
el pensamiento histérico apenas son mencionadas en la vastedad de
objetivos de aprendizaje indicados en los planes y programas educati-
vos. Habilidades como el pasamiento histérico, la critica racional y la
participacién democrdtica se relacionan con la investigacién histérica,
el andlisis y contraste de evidencias (fuentes histéricas) y la adquisicién
de conocimientos conceptuales de segundo orden (Peck y Seixas, 2008;
Seixas, 2006; Seixas y Morton, 2013; Wineburg, 2001).

En estudios recientes se puede observar como los temas controver-
siales mantienen opiniones divididas en la sociedad y sobre todo en
los actores del dmbito educativo, asf,

seguin los profesores, son temas muy controversiales: “Terrorismo de
Estado y violacién de los Derechos Humanos en América Latina
(65,14%); ‘Crecimiento econémico y distribucién de la riqueza’
(52,38%); ‘La disminucién y destruccién de la poblacién indigena’
(51,82%); ‘Los movimientos revolucionarios en América Latina’
(51,43%); ‘El genocidio judio y las politicas de exterminio de pue-
blos’ (48,60%), y; ‘La guerra fria’ (40,37%). Son relativamente con-
troversiales: ‘La conformacidén del territorio nacional’ (37,84%); ‘El
rol del Estado en el desarrollo social y econémico’ (37,61%); ‘Crisis
del Estado de bienestar e implementacién de politicas neoliberales’
(36,7%), y; ‘Efectos de la globalizacién’ (37,04%). Son temas poco
controversiales: ‘El imperialismo y el reparto del mundo’ (59,63%);

[126]



Temas controversiales como herramienta en la Formacién Ciudadana... / R. SALAZAR ]. ET AL.

‘La insercién de Chile en la economia mundial en el siglo XIX’
(49,54%); ‘Politicas publicas y privadas de control de la natalidad’
(44,95%); ‘La Revoluciéon Rusa’ (47,17%), y; ‘La conquista espafola’
(45,05%). (Toledo et al., 2015, p. 280)

En las orientaciones curriculares y diddcticas el MINEDUC (2015b)
propone el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo por medio de
cinco grandes habilidades: contextualizacién, indagacién, temporali-
dad o tiempo histérico, espacialidad y explicacién multicausal. Este
enfoque implica un giro profundo en las précticas docentes, ya que
adquieren prioridad los conocimientos aplicables a diversos contextos
y situaciones, como leer, analizar, evaluar, inferir o deducir informa-
ciones; argumentar, razonar; proponer alternativas, etc. (Canals, 2007;
Séez-Rosenkranz, Bellatti y Mayoral, 2017), cambiando y mejorando
la disyuntiva que existe entre lo que el estudiante aprende y lo que vive.

Eslégico entender que el profesorado determina de manera esencial
el proceso de ensefanza-aprendizaje y, como consecuencia de esto, los
docentes inciden en la transformacién de los conocimientos, actitudes
y valores del estudiantado. A razén de ello, es necesaria una formacién
del profesorado permanente, especifica y actualizada en el campo de
la educacién socio-politica que profundice sobre estrategias, técnicas
y recursos apropiados para la transformacién del alumnado. Una
formacién del profesorado homogénea y coherente que rompa con el
sistema tradicional y herencia decimondénica que ha estado instaurada
en las aulas y establecimientos educacionales desde hace décadas.

Bajo la mirada del profesorado, los aportes de los temas controver-
siales a la ensenanza deben verse desde una perspectiva dicotémica,
ya que por una parte estd la postura de aquellos que asignan una
real importancia a la contribucién que hacen los temas controver-
siales para la ensenanza (Barton & McCully, 2007; Gayford, 2002),
empero, también estdn aquellos docentes que consideran que los
temas controversiales no deben ser incluidos en el curriculum, pues
provocan confusién entre objetivos educacionales y socio-politicos
(Wilson, 1986, citado en Finn, 1990), distinguiendo en este caso a
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aquellos docentes que caen en la postura del profesor negacionista,
que reconoce la existencia del tema controversial y sus implicancias e
interpretaciones, pero presenta solo su mirada del asunto (Hess, 2004).

2.5. El rol del estudiantado

Desde una postura academicista y tradicionalista, el estudiante es un
actor pasivo, depositario del conocimiento (Freire, citado en Picardo,
2005), més que el sujeto participe y dindmico del proceso de ense-
fianza-aprendizaje, por lo que debe generarse el cambio, centrdndole
como generador de su propio conocimiento, ya que el aprendizaje
no es un sencillo asunto de transmisién y acumulacién de conoci-
mientos, sino un proceso activo por parte del estudiante, que debe
ensamblar, extender, restaurar e interpretar y, por lo tanto, construir
conocimientos partiendo de su experiencia e integrindola mediante
la informacién que recibe, dindose de este modo un auténtico apren-
dizaje, es decir, un aprendizaje a largo plazo, conectando la estrategia
diddctica del profesor con las ideas previas del alumnado y presentando
construyendo de manera sélida los conceptos, interconectando unos
con otros en forma de red de conocimiento (Ballester, 2005).

En el interrogar de lo conceptual y lo vivencial se debe enfocar el
ejercicio ciudadano, aportando conocimientos esenciales para que
los estudiantes se desenvuelvan en sociedad, validando asf un sistema
democritico, participativo y ejerciendo sus derechos, reconociendo
sus obligaciones e interpretando la realidad, incluso para tener los
mecanismos necesarios para poder generar cambios. Este desarrollo
del comportamiento civico responsable debe y puede fomentarse desde
una temprana edad (Eurydice, 2005), aunque abarca toda la vida.

2.6. El aula como laboratorio social
Los debates de actualidad en torno a movimientos sociales, inmigra-

cién, cultura, nacionalismos e identidad, deben influir en las materias
que se aborden en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
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Sociales (Marolla, 2017; Pinochet, 2016). El profesorado debe aplicar
una serie de practicas (Miiller, Alamos, Meckes, Sanval y Cox, 2016)
que permitan a los estudiantes desarrollar habilidades y competencias
que se conecten con el pensamiento critico, reflexivo y democratizante.

El ambiente del aula y las estrategias diddcticas que el docente utilice
deben estar en directa relacién con el significado que el alumnado dé
a los contenidos histéricos (Salazar-Jiménez, 2016). En este sentido
la planificacién y transposicién diddctica de los contenidos curricu-
lares deben ser pensadas desde la institucién social que reglamenta el
sistema educativo (P14, 2005), ya que estos influirdn en las practicas
sociales, los procesos y discursos que se encuentran en el sistema es-
colar (Gazmuri, 2017).

La asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales debe in-
centivar a construir una forma de pensamiento critico y reflexivo que
motive a los estudiantes a analizar la evidencia histérica, evaluarla, y
luego demostrar su comprensién. Al respecto

La Historia, entendida como materia escolar, no debe concebirse
como un cuerpo de conocimientos acabados, sino como una apro-
ximacién a un conocimiento en construccién. Dicho acercamiento
deberd realizarse a través de caminos que incorporen la indagacién,
la aproximacién al método histérico y la concepcién de la historia
como una ciencia social, y no simplemente como un saber erudito o
simplemente curioso. (Prats y Santacana, 2011, p. 31)

Si bien el paradigma tradicional con que se observa y entiende
el aula apunta a que ésta como laboratorio solo estd reservada a las
materias denominadas cientificas (ciencias puras), Quimica, Fisica o
Biologia (Santacana, 2005) y que la asignatura de Historia siempre
ha sido encasillada dentro de las disciplinas que basa el proceso de
ensenanza-aprendizaje exclusivamente en el relato, la lectura y la
memoria, se ha intentado romper con este estigma proponiendo un
programa llamado “Reading Like A Historian” (Reisman, 2012),
buscando imitar el trabajo del historiador a partir de tres métodos
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heuristicos que se aplican durante la lectura de textos histéricos,
como lo son la heuristica de origen, la contextualizacién, la lectura
cerrada y corroboracién heuristica (Wineburg, 2001), sumdndose las
interacciones sociales y el entorno inmediato.

El transformar el aula de Ciencias Sociales en un laboratorio de
andlisis social puede convertir éste en un espacio donde el alumnado
se forme como ciudadano con un espiritu critico y una mirada fun-
damentada en la realidad (Prats y Santacana, 2011), donde las y los
estudiantes puedan interactuar con el método del historiador o de
investigacién social.

Es requisito fundamental para el éxito de estas actividades que los
alumnos y alumnas participen en ellas de manera activa y colaborativa
(Oller, 2011). De esta manera los contenidos permiten que los estu-
diantes desarrollen competencias que estimulen el espiritu critico, el
respeto y el compromiso con los compafieros (Swartz, Costa, Beyer,

Reagan y Kallick, 2010).

Diseno didactico

Para la promocién de aprendizajes ciudadanos y disciplinares de
la Historia, Geografia y Ciencias Sociales, mediante el trabajo con
temas controversiales en la ensefianza, se propone mediante la codi-
ficacién QR' de informacién una salida a terreno para desarrollar el
Crecimiento econdmico y distribucién de las riquezas (Chdvez y Pl4,
2018; Toledo et al., 2015) relacionando este tema directamente con
los contenidos curriculares actuales de la asignatura, mejorando las
condiciones de convivencia social, fortaleciendo la identidad local
y nacional (Villena, 2008), y la relacién con el medio econémico,

! Nota: Cédigo QR se entiende como un cédigo abierto o sistema que almacena infor-
macién en una matriz de puntos o c6digo de barras bidimensional, que se puede presentar
de forma impresa o en pantalla y son interpretables por cualquier aparato que pueda captar
imdgenes y que cuente con el software adecuado.

[130]



Temas controversiales como herramienta en la Formacién Ciudadana... / R. SALAZAR ]. ET AL.

social y comercial local instaurado en el espacio pablico ampliando
las habilidades sociales y ciudadanas de los estudiantes.

En atencién a las propuestas realizadas por el MINEDUC, se debe
fomentar en los estudiantes la valoracién de la diversidad social y cul-
tural del pais, identificar los diferentes elementos locales y fomentar
en los estudiantes el desarrollo de identidad; reconocer los elementos
que componen el espacio ptblico a través de salidas a terreno, gene-
rando estudiantes empdticos y comprometidos con los problemas y
desafios de su comunidad local, fomentando la participacién en temas
de interés publico; valorar los bienes patrimoniales como elementos
histéricos creados por la sociedad ligados a un entorno politico, social,
econdémico y ambiental, facilitando mediante este la comprensién de
las sociedades pasadas y presentes, de forma tal, que los elementos del
espacio publico se definan como testigos y fuentes de andlisis, fomen-
tando el ejercicio de una ciudadania critica, responsable, respetuosa,
abierta y creativa (MINEDUCG, 2016b), por lo que la actividad propues-
ta debe desarrollarse fuera del aula, permitiendo que los estudiantes
den respuesta a objetivos de aprendizaje planteados por los programas
de asignatura y objetivos orientados desde los planes de formacién
ciudadana conforme a la ley 20.911 (BCN, 2016).

Se propone el trabajo didictico? dentro del programa de asigna-
tura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de cuarto afio medio
en la Unidad did4ctica n° 3: Los desafios de insertarse en un mundo
globalizado: Chile y sus regiones frente a la economia y los problemas
globales, y el aprendizaje esperado n° 15: Interpretar el concepto de
region en el contexto de la globalizacién y las influencias e impactos
que este proceso produce en la realidad regional chilena y la impor-
tancia de desarrollar una planificacién territorial acorde a las nuevas
dindmicas espaciales que configuran el espacio regional (MINEDUC,
2015a), con el objetivo de identificar problemdticas actuales regiona-
les en aspectos ambientales, culturales, econémicos o sociales, de la
mano de la distribucién de las riquezas y las actividades econémicas

% Ver imagen 1.

[131]



Escuela y formacién ciudadana: Temas, escenarios y propuestas... / C. MuRoz L. - B. Torres D.

locales, poniendo en la configuracién del espacio regional; mediante
salida a terreno a la feria y mercado de Chilldn, procurando respeto
hacia opiniones diversas, diversidad cultural y actitudes criticas. Y de
la Orientaciones para Elaboracién del Plan de Formacién Ciudadana
(MINEDUC, 2016b) los objetivos de: fomentar en los estudiantes el
ejercicio de una ciudadania critica, responsable, respetuosa, abierta y
creativa y, fomentar en los estudiantes la valoracién de la diversidad
social y cultural del pais.

Los objetivos y aprendizajes para la actividad propuesta se desarro-
llan mediante salida a terreno y actividad de observacién del espacio
publico e interaccién con la comunidad, a través de entrevistas guia-
das (preguntas problematizadoras y espacios de opinién y respuesta)
compartidas online, previo escaneo de cédigo QR® en smartphones’,
con enlace a blog predisenado, cuyo contenido se basa en imdgenes
del espacio publico y actividades a realizar.

Imagen 1. Cédigo QR de actividad propuesta.

? El c6digo QR se puede crear en: www.codigos-qr.com/generador-de-codigos-qr/
4 Previamente los estudiantes deberdn instalar una app para la decodificacién del link.
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4. Comentarios finales

La propuesta permite que el estudiante amplie su visién ciudadania,
especialmente en relacién con el espacio publico, la economia local, la
actividad econémica urbanay rural, la produccién agropecuaria como
actividad econémica, definiendo mediante estas relaciones posiciones
democratizadoras y criticas acerca de la sociedad en que se desenvuelve.

Este tipo de actividad da la oportunidad al alumnado de anali-
zar desde una mirada histérica, social y econémica, los espacios de
sociabilidad locales a partir de mirada reflexiva e integradora de los
contenidos curriculares, el uso de tecnologias y herramientas didécti-
cas, y fuentes directas de informacién. Desde el dmbito did4ctico, la
propuesta incorpora una metodologia que releva al estudiante como
el actor de su propio aprendizaje, como se explica a continuacién:

—Da la oportunidad de reflexién mediante la relacién con el en-
torno.

—Promueve la incorporacién de nuevos tratamientos diddcticos,
que incentivan el pensamiento histérico y critico del alumnado.

—Amplia los contenidos que hacen referencia a los desafios de in-
sertarse en un mundo globalizado: Chile y sus regiones frente a
la economia y los problemas globales, permitiendo al alumnado
analizar, juzgar e interpretar la economia regional, local y la rela-
cién con la distribucién de las riquezas, tema controversial para
el tratamiento en aula.

Desde el punto de vista de la construccién e implementacién del
material did4ctico, es importante destacar la importancia de:

—La comprensién como aldea global, en que se debe definir el
alcance del significado de ciudadania (Lépez, 2004).

—Considerar que el material se debe ir ajustando segtin las necesi-
dades y habilidades especificas del alumnado.

—La sociedad del conocimiento e informacién condiciona la ciu-
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adania en la actualidad (Mazo, , por lo que son necesarias
dad la actualidad (Mazo, 2011 loq
las competencias ciudadanas para atender a los retos actuales.
—Motivar que los estudiantes comprendan el fenémeno desde el
presente, pero sin olvidar su sentido histérico. Es decir, evitar
caer en el presentismo.
—Producir cambios en la escuela y un cambio en el entorno me-

diante el uso de TICs Maj6 (2003).

De alli que existe la necesidad de crear materiales que permitan
al alumnado adquirir habilidades potenciadoras de ambientes par-
ticipativos y colaborativos del entorno local y global (Mazo, 2011),
desarrollo de un pensamiento histdrico, critico y de interaccién social.

La formacién ciudadana y los temas controversiales no son asun-
tos de fdcil tratamiento, deben verse desde la contextualizacién de la
posmodernidad en que los estudiantes se desenvuelven, se estructuran
desde el cambio paradigmdtico que a nivel nacional comenzé durante
los primeros gobiernos en democracia, cambiando la idea de educacién
civica impuesta por los modelos decimondnicos y apuntando hacia la
participacién democrdtica, la puesta en valor de la identidad, trans-
culturalidad, diversidad y tolerancia, lo que hace imperante que las
nuevas metodologias en el aula apunten a fortalecer tales directrices
y aporten nuevas estrategias de ensefianza-aprendizaje, ayudando a la
formacién de ciudadanos competentes, activos, comprometidos con
la sociedad y promotores de la democracia.

Como senala Gimeno (2005), una caracteristica de esta revolucién
de conocimientos es su capacidad de penetracién en todos los domi-
nios de la actividad humana, lo que implica que se dé en relacién al
espacio publico y la identidad colectiva de los sujetos (Fontal, 2003),
que a su vez sea un aliciente para su formacién como ciudadanos, y
que, visto desde las controversias en el aula, permitan fortalecer la con-
vivencia de los seres humanos, la democracia y la cultura (Dominguez,
2002), que desde un contexto global ha incorporado concepciones
interculturales de didlogos abiertos y masificaciéon de la informacién.

En conclusién, la ensefianza de los temas controversiales apunta a
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fortalecer valores democréticos, participativos y de inclusién, y la pro-
puesta diddctica precedente favorece el desarrollo habilidades de inda-
gacién y pensamiento histérico y critico, debido a que los estudiantes
adquieren un rol central en el proceso de ensenanza-aprendizaje, lo
que refuerza los conocimientos y reflexiones al momento de generar
su propio discurso. Este tipo de actividad permite al alumnado emitir
juicios de valor, legitimando o deslegitimando la construccién sim-
bélica del pasado y presente, y posicionarse ante los temas complejos
y de opiniones dicotémicas o contrarias.
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