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RESUMO

O presente artigo tem a pretensdo de motivar e provocar uma reflexdo sobre o tema
inclusdo educacional, levando em consideracao os principios e conceitos defendidos em
varios documentos que tratam o assunto. Pretende-se direcionar o foco para os desafios
encontrados na inclusdo de pessoas com deficiéncias nas salas regulares de ensino,
procurando reconhecer e valorizar a diversidade como caracteristica inerente a
constitui¢do de qualquer individuo e que o ensino deve ser para todos, independente das
limitacdes de cada pessoa. Ao se pensar na melhor maneira de introduzir praticas
inclusivas nas salas regulares de ensino visualizam-se possibilidades de desenvolver as
diversas potencialidades, dessa forma todos saem ganhando. Assim, adquire-se uma
melhor qualidade de ensino para todos os estudantes, considerando a presen¢a ou nao de
deficiéncias. O uso de estratégias de ensino adequadas a diferentes tipos de
necessidades especificas de aprendizagem s6 vem a contribuir para o desenvolvimento
de todas as pessoas envolvidas no processo. Individuos com diferentes deficiéncias ou
necessidades educacionais especificas, de diversas origens socioecondmicas € contextos
culturais distintos, com potencialidades igualmente diferentes entre si, poderdo
beneficiar-se de estratégias diversificadas de metodologia. A partir da realidade de
Solondpole (CE) debateremos essa temadtica, afinal em uma escola com um publico
heterogénio e gestdo democratica, ndo se pode supor que exista uma unica forma de
ensinar e aprender.

PALAVRAS-CHAVES: Pessoas com Deficiéncias; Educacdo Inclusiva; Ensino;

Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to motivate and provoke reflection on the topic of educational inclusion,
taking into account the principles and concepts advocated in various documents that
address the subject. The focus is directed towards the challenges encountered in including
people with disabilities in regular classrooms, seeking to recognize and value diversity as
an inherent characteristic of any individual's constitution, and that education should be for
all, regardless of each person's limitations. By thinking about the best way to introduce
inclusive practices in regular classrooms, possibilities emerge to develop diverse
potentialities, and thus everyone benefits. This leads to a better quality of education for
all students, considering the presence or absence of disabilities. The use of teaching
strategies tailored to different types of specific learning needs only contributes to the
development of all individuals involved in the process. Individuals with different
disabilities or specific educational needs, from diverse socioeconomic backgrounds and
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benefit from diversified methodological strategies. Based on the reality of Solondpole
(CE), we will discuss this theme, after all, in a school with a heterogeneous public and
democratic management, one cannot assume that there is only one way to teach and learn.

KEYWORDS: Persons with Disabilities; Inclusive Education; Education; Learning.

Introducao

Para entender o processo de implementagdo da educacdo inclusiva inicialmente
se faz necessario compreender o que esta escrito na Constituicdo Federal de 1988 e ¢
nesse intuito que se da esta analise. Pretende-se discorrer sobre a pratica pedagogica
diante do desafio da inclusdo de alunos com deficiéncias nas salas regulares de ensino a
partir da vivéncia do Municipio de Solondpole (CE). Para o desenvolvimento da
pesquisa faz-se o seguinte questionamento: E possivel uma pratica pedagogica de
qualidade, capaz de desenvolver a aprendizagem e realmente incluir pessoas com
deficiéncias nas salas regulares de ensino? Para justificar a escolha desse tema
recorremos ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncias na rede regular de
ensino do municipio de Solonépole diante uma sociedade que precisa vencer
preconceitos, quebrar barreiras, rever valores e buscar novos paradigmas com intuito de
realmente incluir esse aluno em toda sua dimensdo para ndo correr o risco de exclui-lo
novamente dentro da institui¢ao.

Ao se falar em educacdo inclusiva ndo se pode pensar de qualquer jeito. O
direito a educagdo so sera devidamente preenchido se o ensino recebido visar o pleno
desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania. Faz-se
necessario verificar a pratica de ensino buscando o desenvolvimento integral das
potencialidades dos sujeitos observando se o processo de inclusdo propicia a
aprendizagem.

Esta proposta investigativa objetiva, também, analisar qual o papel do professor
diante desse desafio, que se refere a uma escola para todos, sem exclusdo. Uma escola
que deve preparar o aluno para que possa viver com a diversidade, considerando que
todos sdo 3 diferentes. Como metodologia, utilizar-se-4 a pesquisa bibliografica,
recorrendo-se a autores e material disponiveis sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular.

O presente trabalho foi desenvolvido com base nas observagdes feitas nas
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do professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE da referida escola com
os professores das salas regulares de ensino. Assim a Politica Nacional de Educa¢ao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva define o Atendimento Educacional
Especializado: O atendimento educacional especializado tem como fung¢do identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras

para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndao sendo
substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (MEC, Secretaria de Educacdo
Especial, 2008, p.15).

Com base nessa definicdo, podemos perceber que o AEE ¢é o atendimento
oferecido aos alunos com deficiéncia de forma complementar e/ou suplementar ao
ensino regular, considerando as necessidades desses alunos. Entdo, o professor do AEE,
dependendo da caréncia de seu aluno, ird organizar atividades e recursos pedagogicos e
de acessibilidade a fim de facilitar o processo de constru¢do de aprendizagem
do sujeito. E importante salientar, ainda, que as atividades oferecidas pelo AEE néo se
configuram como refor¢o escolar, uma vez que se diferenciam daquelas realizadas na
sala de aula do ensino regular, como refere a citacdo acima. O professor deverd de
forma criativa e inovadora buscar atividades e recursos que estimulem o aprendizado do
aluno naquelas areas em que ele encontra maiores dificuldades. Para compreendermos o
que sdo as atividades e recursos do AEE trazemos alguns exemplos:

Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS: “¢ uma lingua visual-espacial
articulada através das maos, das expressdes faciais e do corpo. E uma lingua natural
usada pela comunidade surda brasileira” (QUADROS, 2007, p.19); Cédigo Braille:
“codigo ou meio de leitura e escrita das pessoas cegas. Baseia-se na combinagdo de 63
pontos que representam as letras do alfabeto, os niimeros e outros simbolos graficos”
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p.22); Comunicagio aumentativa/alternativa: ¢ “um
conjunto de procedimentos técnicos e metodologicos direcionado a pessoas acometidas
por alguma doenca, deficiéncia ou alguma outra situagdo momentanea que impede a
comunicagdo com as demais pessoas por meio dos 4 recursos usualmente utilizados,
mais  especificamente a fala”. E bom lembrar que a comunicagdo
aumentativa/alternativa ndo substitui a fala, mas contribui para que a comunicagao

ocorra (MANZINI; DELIBERATO, 2006, p.4); Ensino da lingua portuguesa para
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que a Lingua Brasileira de Sinais ¢ a primeira lingua; Uso do soroba: “instrumento
utilizado para trabalhar calculos e operagdes matematicas; espécie de adbaco que contém
cinco contas em cada eixo e borracha compressora para deixar as contas fixas” (SA;
CAMPOS; SILVA, 2007, p.22); Enriquecimento curricular; Produgdo e adaptacao de
materiais didaticos e pedagdgicos; entre outros.

Esses sdo alguns exemplos de atividades/recursos que podem ser utilizados no
AEE. Evidentemente, o trabalho do professor dependerd da necessidade de seu aluno,
conforme dito anteriormente. O professor terd que pensar, caso a caso, qual a melhor
forma de trabalhar com o aluno, quais os recursos a serem utilizados para que a
construcdo de sua aprendizagem seja levada a termo. Isso se revelard na singularidade
de cada sujeito, no desenvolvimento cognitivo de cada aluno. O importante é o
investimento que deve haver tanto do professor do AEE quanto do professor do ensino
regular, apostando que todos aprendemos, independentemente dos deficits que
possamos supostamente possuir.

Vale enfatizar a impotancia do PEI - Plano Educacional Individualizado nesse
processo de aprendizagem, trata-se de uma ferramenta fundamental para garantir que os
alunos com necessidades especificas recebam uma educagdo personalizada e eficaz. Ao
desenvolver um PEI, os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e do ensino regular podem trabalhar juntos para identificar as necessidades e objetivos
individuais de cada aluno, criando um plano de acdo personalizado que atenda as suas
necessidades especificas. Isso permite que os alunos sejam apoiados de forma mais
eficiente, promovendo uma aprendizagem mais significativa e inclusiva. Além disso, o
PEI também ajuda a garantir que os alunos recebam os recursos € apoios necessarios
para alcangar seus objetivos educacionais, promovendo uma educagdo mais justa e

equitativa para todos.

Portanto, todos os alunos aprendem, e o professor disponibilizara recursos e
estratégias pedagogicas para que seu aprendizado seja facilitado. Tivemos o prazer de
acompanhar todo esse trabalho realizado na Escola Anibal com dezoito criangas sendo
dez meninos e oito meninas na faixa etaria de cinco a dezesseis anos com as seguintes
deficiéncias: sindrome de down, paralisia cerebral e deficiéncia intelectual. Foi um
periodo de muito aprendizado tanto profissional quanto pessoal, pois pude perceber a
dedicagdo e boa vontade dos profissionais que ali trabalham em busca de uma melhor

qualidade de vida para essas criancas muitas vezes marcadas pelo preconceito da nossa
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Desenvolvimento

2 Educacao Inclusiva: Preceitos Legais e Sociais.

A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabelece o direito a
educagdao como um dos primeiros direitos sociais que, junto com outros direitos, devem
promover a cidadania das pessoas. “Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados” (BRASIL, 1988, p. 23). 5

Vale destacar que a Politica de Educagdo ¢ garantida pela Carta Magna. A
educacdo, ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1988).

A verdadeira aprendizagem ¢ aquela que transforma o sujeito, ou seja, os saberes
ensinados sdo reconstruidos pelos educadores e educandos e, a partir dessa

reconstrugdo, tornam-se autonomos, emancipados, questionadores, inacabados.

“Nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugdo do saber
ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo”. (FREIRE,
1996, p. 26).

Sob esse ponto de vista, percebemos a posicdo do educando como sujeito desse
processo de reformulacdo do conhecimento, ao lado do educador. Ele passa a ser visto
como agente ¢ nao mais como objeto. Isto é, ambos fazem parte do processo ensino-

aprendizagem.

“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas apresentar possibilidades para a
sua producdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 1996, p. 21). Dito de outra forma, o
docente deve transmitir o conhecimento buscando proporcionar ao discente a
compreensdo do que foi exposto e, a partir dai, permitir que 0 mesmo dé um novo
sentido. A ideia € nao dar respostas prontas, mas fornecer meios, abrir oportunidades de
indagacOes e sugestdes, de raciocinio, de opinides diversas etc. Jamais impedir as
interagdes, pontos de vista, os erros e os acertos. Todos esses elementos permitirdo que
o aluno alcance o real conhecimento e continue a buscé-lo incessantemente de forma
autonoma e prazerosa.

Ensinar ¢, portanto, buscar, indagar, constatar, intervir, educar. O ato de ensinar
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respeitando também os saberes do senso comum e a capacidade criadora de cada um.

A Constituicdo Federal garante o acesso para todos os cidaddos, assim como o
direito a equidade. Além de assegurar o direito a educagdo, o documento constitucional
promove a igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola, liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais etc.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/96)3 diz
que ¢ dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado gratuito aos
educando com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino,
ofertando servigos de apoio especializado para atender as necessidades e peculiaridades
de cada aluno (BRASIL, 1996).

Fazendo referéncia a educagdo especial, o Estado tem papel fundamental para
efetivacdo desta politica, assegurando o atendimento aos sujeitos com necessidades
educacionais especiais . Este dever sera efetivado mediante a garantia do atendimento
educacional especializado, ocorrendo preferencialmente na rede regular de ensino.

Segundo o Plano Nacional de Educagao Especial (1997), a educacdo inclusiva ¢
uma agdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa dos direitos de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nem uma

discriminacao.

A proposta de ‘inclusdo’ social, econdmica, politica, cultural, educacional
deve ser incondicional e, portanto, ndo admite qualquer forma
desegregacdo, o que ainda ndo acontece. Esta opgdo de insergdo, que tem
como meta principal ndo deixar nenhum aluno fora do ensino regular, desde
o inicio da escolarizagdo, questiona o papel do meio social no processo
interativo de produgdo das incapacidades, porque todos tém o direito de se
desenvolver em ambientes que ndo os discriminam, mas que procuram lidar
e trabalhar com as diferencas, respeitando seus comprometimentos e
limitagdes (FERREIRA; VIEIRA, 2008, p.17).

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e particularidades. Realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servi¢os, orienta quanto sua utilizacdo no processo de
aprendizagem nas turmas regulares de ensino formal. Direcionam suas acdes para o
atendimento as especificidades para os alunos com necessidades especiais no processo

educacional, e no dmbito de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizagao
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desenvolvimento de praticas colaborativas.

Ela organizou-se tradicionalmente como um atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino regular, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias ¢ modalidades que levaram & criagdo de instituicdes especializadas,
escolas e classes especiais.

Tendo por base a LDB, educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. Dentro do amparo legal, a LDB /1996 ¢ um das principais
normativas que legitimam a politica de educacao inclusiva.

A mesma estabelece que o ensino deva ser ministrado com base nos principios
de igualdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber (BRASIL, 1996). Levando em consideragdo estes principios a educacdo dever
ser ofertada de forma a respeitar as particularidades e necessidades de cada sujeito. A
educacdo inclusiva constitui e fundamenta-se na concepg¢do de direitos humanos, visto a
destacar que a educacdo ¢ a primeira dos direitos sociais a ser elencado na Constituicao
Federal de 1988.

Além do ensino regular, a legislagdo em vigor afirma que, quando necessario,
serdo oferecidos servicos de apoio especializado, para atender as peculiaridades dos
educandos e o atendimento serd feito em classes nas escolas. Além do amparo legal
produzindo em nivel nacional, cabe destacar também um documento internacional que
contribuiu para a construcao da educacdo inclusiva no Brasil: Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990). Foi aprovada em Jomtien, Tailandia, em 1990. Essa
declaracdo tem como objetivo garantir o atendimento as necessidades basicas da
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. Em seu Artigo 3° a Declaracao
trata da universalizagdo do acesso a educagdo e do principio de equidade.

Especificamente em relagdo a educagdo dos alunos com deficiéncia, o documento diz:

As necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo das pessoas de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte do sistema educativo (ONU,
1990, p. 4).

Essa Declaragdo afirma o direito de todas as pessoas a educagdo, assegurando a
igualdade de acesso as pessoas com deficiéncias e forneceu definicdes e novas

abordagens sobre as necessidades basicas de aprendizagem. A educacao inclusiva € um
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concebido a elaboragdo de politicas publicas educacionais para a integracdo de alunos
com necessidades especiais. Tem ganho significativo espago nos debates acerca de uma
educagdo de qualidade e para todos, com instituigdes que também permitam acesso
de/para todos.

Dentro do processo de inclusdo escolar na perspectiva de uma educacao
inclusiva, cabe destacar o papel da unidade de ensino, a escola. Esta ¢ o espaco
privilegiado para a consolidacdo do direito a educagdo pra todos os cidadaos,
compreendendo que esse espaco deve conter as condigdes necessdrias para o
desenvolvimento das atividades educativas de todos os sujeitos. Assim esclarece Mitler
(2003), no campo da educacdo, a inclusiva envolve um processo de reforma e
restauracdo das escolas com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter
acesso a gama de oportunidades educacionais e sociais oferecidos pela escola.

Com o intuito de promover o processo de inclusdo nas escolas o Ministério da
Educagdo criou o Programa Educagao Inclusiva: Direito a Diversidade, cujo objetivo ¢ a

formagdo de educadores para a transformacgdo dos sistemas educacionais.

Além de ser um direito, a Educag@o inclusiva é uma resposta inteligente
as demandas do mundo contemporaneo. Incentiva uma pedagogia ndo
homogeneizadora e desenvolve competéncias interpessoais. A sala de
aula deveria espelhar a diversidade humana, ndo escondé-la. Claro que
isso gera novas tensdes e conflitos, mas também estimula as habilidades
morais para a convivéncia democratica. O resultado final, desfocado pela
miopia de alguns, ¢ uma Educacdo melhor para todos (MENDES, 2012,
p. 06).

Obvio que a estrutura emocional vem de uma interagdo mutua participativa de
familia, comunidade e escola, mas para que isso aconteca € preciso que tanto um quanto
os outros mostrem a sociedade que essas pessoas com deficiéncias ndo necessitam de
pena e sim de uma quebra de tabus ou preconceitos, que ainda hoje o envolvem.

Baseando-se nas entrelinhas da ideia do que ¢ educagdo inclusiva e levando em
consideragdo a realidade atual, ¢ possivel observar que pouco se vem fazendo para
obtencdo do sucesso no quesito igualdade social. Também ndo pode ser deixado de
enfatizar o desafio langado aos profissionais, que na maioria das vezes nao receberam
formacao para esse fim, tem que de uma hora para outra ter que lidar com uma realidade
longe de sua capacidade. Embora tenham boa vontade, ndo ¢ isso que vai fazer esses

alunos evoluirem ou se sentirem incluidos no meio social.
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alguma necessidade ou limitagdo. Nao ¢ a auséncia de visdo de uma pessoa cega ou a
falta de membros, como bragos ou pernas, ou até mesmo um autista, que nos diferencia
uns dos outros. E a auséncia de sensibilidade de quem enxerga somente essas limitagdes
e ndo ver as diversas potencialidades que podem em muitos casos serem desenvolvidas
no tempo e forma corretos a cada situagdo. Quem nunca ouviu falar ou viu um cego
atleta que corre provas de resisténcia muscular? Ou pessoas que tocam instrumentos
musicais com o0s pés, por terem maos e bragos amputados? Ou até mesmo um surdo que

compde musica ou escreve livros, sem a capacidade de ouvir as outras pessoas?
3 Um Debate Sobre Integracio x Inclusao

Nao podemos cair na tentagdo de confundir e misturar o termo inclusdo com
integracdo, pois na pratica percebe-se que um ¢ bem diferente do outro. “A integracdo e
a inclusdo s3o dois sistemas organizacionais de ensino que t€ém origem no principio de
normaliza¢do” (WERNECK, 1997, p. 51). A diferenca, portanto, entre os dois conceitos
discutidos aqui ¢ que a integragdo ¢ uma inser¢ao parcial do aluno no sistema escolar e a
inclusdo ¢ uma insercao total e incondicional deste mesmo aluno no sistema regular de
ensino. Isto porque sé existe uma educagdo, onde todos devem estar inseridos. A
inclusdo contesta as escolas especiais e regulares de maneira em que se apresentam
hoje.

Em alguns momentos as escolas regulares prezam pelo aprendizado da maioria,
trabalhando com base na homogeneidade da turma. Os que se diferenciam sdo deixados
de lado, pois perturbam o andamento das aulas e desenvolvimento da matéria a ser dada.
A escola especial trabalha apenas com as criangas que se diferenciam e, assim, sio
excluidas do ensino regular. Enquanto houver uma, havera sempre a outra. O que se
propde na educacdo inclusiva ¢ que ambas se condensem em uma e que passem a
atender as necessidades de todos os alunos dentro de sala de aula, dando o devido apoio
necessario a cada um e fazendo com que a escola se especialize em todo e qualquer

aluno.

Todos devem conviver juntos, aprendendo a partir dessa interagdo
conjunta, pois o aprendizado se d4 coletivamente. Dessa forma, tanto o
aluno deficiente quanto o ndo deficiente estardo se beneficiando a partir
do contato com a diversidade (MONTOAN, 1997, p. 78).
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Essas oportunidades dentro do ensino regular ndo podem ser vistas como
concessoOes feitas a crianca com deficiéncia. Eles precisam ter direitos iguais aos das
outras criangas simplesmente pelo fato de serem seres humanos iguais a todos os outros.
E ¢ justamente ai onde se d4 o desafio. A insercdo de alunos com deficiéncia em classe
comum ndo acontece como um passe de mégica. E uma conquista que tem que ser feita
com muito estudo, trabalho e dedicagdo de todas as pessoas envolvidas no processo:
aluno com deficiéncia, aluno sem deficiéncia, familia, professores e comunidade

escolar.

A estabilidade ¢ algo que buscamos frequentemente, pois ela nos da
seguranca. Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais
nos sentimos seguros diante dele. O novo gera inseguranga e
instabilidade, exigindo reorganizagdo, mudanga. E comum sermos
resistentes ao que nos desestabiliza. Sem duvida, as ideias inclusivas
causam muita desestabilidade e resisténcia (MINETTO,2008, p. 17).

Com certeza, esse medo de mudar, de abandonar o que por muito tempo nos da
seguranca faz com que a educagdo inclusiva ndo consiga ainda se configurar totalmente
na educagdo brasileira, como uma proposta que verdadeiramente corresponde a uma luta
por uma escola que ndo discrimina, ndo rejeita nenhum aluno e que s6 assim consegue
ser justa e para todos. A inclusdo ¢ uma inovagdo, e muitas vezes, seu sentido tem sido
muito distorcido e polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais.
No entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios,
mais graves ou menos severos no ensino regular nada mais ¢ do que garantir o direito de

todos a educacgdo e isto esta assegurado pela Constituigao.

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes
inovagdes estdo, muitas vezes na centralizagdo do 6bvio, do simples, do
que ¢ possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem outras resisténcias, sendo aquelas
que dao brilho e vigor ao debate das novidades. ( MATOAN, 1988, p.19).

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses alunos na
escolaridade, por meio da adequagdo das praticas pedagdgicas a diversidade dos
aprendizes. E so se consegue atingir esse sucesso quando a escola regular assume que as
dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do
modo como o ensino ¢ ministrado, a aprendizagem ¢ concebida e avaliada. Toda crianga
precisa da escola para aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada em classes

especiais e atendimentos a parte.

RODOVIA 226 - N 67 - PADRE CICERO - MILHA - CEARA - CEP 63635-000 - CNP) 20.893.831/0001-47



= FASEC .

Transformar a escola significa, portanto, criar as condi¢des para que todos
os alunos possam atuar efetivamente nesse espaco educativo, focando as
dificuldades do processo de constru¢do para o ambiente escolar e ndo para
as caracteristicas particulares dos alunos (INCLUSAO — REVISTA DA
EDUCACAO ESPECIAL, 2010, p. 34).

Concretizar a inclusdo ¢ um grande desafio ja& que envolve mudangas na
concepgdo de sociedade, de homem, de educagdo e de escola. Mudar concepgdes ja
solidificadas e enraizadas em nome de um outro modelo de educacao nao ¢ uma tarefa
facil, principalmente quando as mudancas vao favorecer pessoas que foram injusticadas,
excluidas e marginalizadas na sociedade e consequentemente na escola.

O numero de alunos inseridos na educacao inclusiva, nos ultimos anos, triplicou.
No entanto, o preconceito ¢ a falta de conhecimento das leis que os amparam e
beneficiam ainda deixam um grande contingente de pessoas com deficiéncia fora da
rede regular. Os profissionais da educagdo, desejam uma educagdo realmente inclusiva e
de qualidade para todos, mas as formas de atingir esses ideais ainda ndo sdo claras em
nossa sociedade, isto porque passamos por um momento de mudanga, de reorganizacao
e de quebras de paradigmas.

Sonha-se com uma escola inclusiva onde os sistemas educacionais modifiquem
nao apenas as suas atitudes e expectativas em relagdo aos alunos, mas que se organizem
para construir uma real escola para todos, que dé conta das especificidades das
diferencas.

A educacido inclusiva como diretriz para a transformagdo na estrutura da escola
foi definida pelo Ministério da Educagdo como politica publica que assumiu sua
disseminagdo por meio do programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, iniciada

em 2003. Essa acao conduziu um processo amplo de reflexdo nos sistemas educacionais

sobre as formas tradicionais do pensamento pedagdgico e de ruptura com a concepgao
determinista da relagdo entre condi¢des historicas, desvantagens sociais, deficiéncia e a
ndo aprendizagem. Alguns teoricos do nosso pais defendem a inclusdo escolar total,

incondicional para todos, como consequéncia da transformac¢do do ensino regular.

[...] uma verdadeira transformacdo da escola, de tal modo que o aluno
tenha a oportunidade de aprender, mas na condicdo de que sejam
respeitados as suas peculiaridades, necessidades e interesses, a sua
autonomia intelectual, o ritmo e suas condi¢des de assimilagdo dos
contetidos curriculares. (MATOAN, 1988, p.03)

A verdadeira transformacgdo da escola acontecerd quando realmente criarmos

condi¢des para que todos os alunos possam atuar efetivamente nesse espaco educativo.
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Para Mittler (2001), “a escola inclusiva s6 comega com uma radical reforma da escola,
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com a mudanca do sistema existente e repensando-se inteiramente o curriculo para
alcancar as necessidades de todas as criangas”. De acordo com o autor a inclusdo nao
representa simplesmente transferir o aluno da escola especial para a escola regular, pois,
ela requer uma mudanga na mente e nos valores, para as escolas e para a sociedade em

geral, porque subjacente a sua filosofia esta a celebragao da diversidade.

A escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela
estd intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela é, ao mesmo
tempo, fator e produto da sociedade. Como instituicdo social, ela depende
da sociedade e, para se transformar, depende também da relacdo que 12
mantém com outras escolas, com as familias, aprendendo em rede com
elas, estabelecendo aliancas com a sociedade, com a populagdo
(GADOTIL, 2007, p. 12).

A concepgdo e os principios da educacdo inclusiva dentro de um contexto mais
amplo que dizem respeito a estrutura da sociedade em que vivemos associados aos
movimentos e garantia dos direitos exigem a transformacao dos sistemas de ensino em

relacdo a fundamentacdo, a pratica pedagogica e aos aspectos cotidianos da escola.

4 Papel do Professor e o Curriculo Escolar

Na maioria das vezes a escola, ndo estd preparada para atender a diferenca.
Toda a estrutura e funcionamento da escola regular ¢ mais confortavel ao considerar a
semelhanca do que com a diferenga entre os alunos. O niimero de pessoas com
deficiéncias foi ampliado enormemente nos ultimos anos, e a chegada de novas
terminologias contribuem para aumentar a confusdo entre casos de deficiéncia e
aqueles que apresentam problemas na aprendizagem. Percebi durante a pesquisa
muita divida a esse respeito. A pessoa com deficiéncia tem uma maneira propria de

conviver com a aquisi¢do do conhecimento e muitas vezes a escola regular ndo esta

preparada para lidar com isso.

A resposta educativa a diversidade e a igualdade em educagdo sdo, sem
davida, um dos desafios mais importantes da atualidade. Alcangar os objetivos da
pratica educativa requer trocas nas concepcoes, atitudes e envolvimento de todo o
quadro docente e, principalmente, das instituigdes governamentais, em ambito de
politicas sociais e econdmicas, fazendo com que a realidade do principio da educagdo
seja, realmente, responsabilidade de todos. A partir da segunda metade do Século XX,

comega a viver sem contradi¢oes e conflitos — um momento de maior consolidacao de

algumas demandas dos movimentos sociais e da sua luta pelo direito a diferenca.
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E possivel perceber alguns avangos na producio tedrica educacional, no
Governo Federal, no Ministério da Educacdo, nas Secretarias Estaduais
¢ Municipais de Educagdo, nos projetos pedagdgicos das escolas, na
literatura infanto-juvenil, na producdo de material didatico alternativo e
acessivel em consonancia as necessidades educacionais especiais dos
alunos (INDAGACOES SOBRE CURRICULO, 2008, p. 27).

Na ultima década houve varios avangos nas politicas de inclusdo. Propostas de
educacao inclusiva come¢am a acontecer nas redes de educacao ¢ nas escolas. A
Educacdo Inclusiva tem por objetivo entender as diferencas, mantendo-as ativas,
encorajando o seu aparecimento e expressdo, enfim tornando-as presentes e
utilizdveis para o processo educativo de todos os alunos. Incluir uma crianga na
escola regular significa proporcionar a todos da comunidade escolar o aprendizado de

conviver com a diversidade, sem anula-la.

Incluir ndo ¢ simplesmente levar uma crianca com deficiéncia a
frequentar o ensino regular. A inclusdo é uma conquista diaria
paraa escola, para a crianca e para seus pais. Todo dia ¢ um dia
novo nainclusdo (FACION, 2009, p. 203).

Adotar uma postura inclusiva consiste em entender para si e para os outros os
direitos democraticos e igualitdrios da inclusdo. Embora haja problemas com a
igualdade e diferenga no sentido de se perceber de que lado nds estamos, quando
defendemos uma ou outra ficamos com a firme convic¢do de privilegiar a diferenga
concordando com Santos (1999): “Temos o direito a igualdade, quando a diferenca
nos inferioriza; temos o direito de sermos diferentes, quando a igualdade nos

descaracteriza”. A diversidade faz parte do conhecer humano.

A diversidade ¢ norma da espécie humana: seres humanos sdo
diversos em suas experiéncias culturais, s3o Uunicos em suas
personalidades e sdo também diversos em suas formas de perceber o
mundo. Seres humanos apresentam, ainda, diversidade biologica.
Algumas dessas diversidades provocam impedimentos de natureza
distinta no processo de desenvolvimento das pessoas (as comumente
chamadas de “portadoras denecessidades especiais”). Como toda forma
de diversidade ¢ hoje recebida na escola, ha a demanda 6bvia, por um
curriculo que atenda a essa universalidade.(LIMA, 2006, p. 17).

Para que a inclusdo realmente acontega sdo necessarias mudangas sociais, bem
como um esforgo mutuo de todos os profissionais da educacdo na busca pelo
aprimoramento da pratica educativa. A escola ndo € apenas um espago social de
emancipa¢do mas também ¢ um cenario de socializagdo de mudanga. A pratica do
curriculo ¢ geralmente acentuada na vida dos alunos estando associada as mensagens

de natureza afetiva e as atitudes. O curriculo educativo representa a composi¢ao dos
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conhecimentos e valores que caracterizam um processo social. Ele € proposto pelo

trabalho pedagdgico nas escolas.

Entendemos o curriculo como o projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas intengdes e proporciona guias de acdo
adequadas e uteis para os professores, que sdo diretamente
responsaveis pela sua execugdo. O curriculo proporciona informagdes
concretas sobreo que ensinar, quando ensinar, como ensinar ¢ o que,
como ¢ quando avaliar. Um curriculo é uma tentativa de comunicar os
propositos educativos de tal forma que permaneca aberto a discussdo
critica e possa ser efetivamente transladado em pratica.( COLL, 2000,
P. 45)

O curriculo ndo estd envolvido em um simples processo de transmissdo de
conhecimentos e contetidos. Possui um carater politico e historico e também constitui
uma relagdo social, no sentido de que a produgdo de conhecimento nele envolvida se
realiza por meio de uma relagdo entre pessoas (GOMES, 2006). E importante
que o curriculo seja organizado sempre de maneira a envolver professor-aluno;
escola-comunidade; ensino- aprendizagem.

Uma escola inclusiva pode contar com um curriculo aberto e mais flexivel, e
com objetivos bem definidos como uma ferramenta para promover o
desenvolvimento, ao contrario do que tinhamos na escola de ensino tradicional em
que o curriculo era algoacabado, fechado, preservado e transmitido intacto as novas
geragdes, havendo grandes dificuldades de mudangas. O desconhecimento e a busca
de solugdes imediatas para resolver o direito de todos a educagdo faz com que
algumas escolas procurem solu¢des paliativas, que envolvem todo tipo de adaptacao:

de curriculo, de atividades, de avaliacdo, de atendimentos que se destinam

unicamente aos alunos com deficiéncia. Essas solugdes, em muitas escolas
consideradas inclusivas, continuam mantendo o carater substitutivo da educagao
especial.

Conforme Batista (2006, p. 12): “Tais praticas educativas funcionam como um
regulador da aprendizagem e estdo baseadas nos propdsitos e procedimentos de
ensino que decidem ‘o que falta’ ao aluno de uma turma de escola comum”. O que
podemos constatar ¢ que ao adaptar curriculos, selecionar atividades e formular
provas diferentes, o professor interfere de fora, submetendo os alunos ao que supde
que eles sejam capazes de aprender, esquecendo com isso que, o aluno com

deficiéncia deve ter oportunidade de crescer junto com o grupo para que realmente

haja neste contexto uma inclusdo. E importante lembrarmos que, o curriculo inclusivo
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possui um carater social que deve ser organizado com a participacdo do aluno levando




informagdes e dirigir o curriculo de uma maneira que os alunos tenham nio somente
as habilidades e as oportunidades, mas também a motivagao e o foco para dirigirem as

suas necessidades de aprendizagem, sao os desafios do professor.

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional ¢ com um meio de assegurar que os alunos, que
apresentam alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que os
outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em
uma escola regular. (MANTOAN, 2003, p.97)

Na concepgao inclusiva, a adaptacdo ao contetido escolar ¢ realizada pelo
proprio aluno e testemunha sua evolugdo intelectual. Essa emancipacdo ¢
consequéncia do processo de autorregulacdo da aprendizagem, em que o aluno
assimila o novo conhecimento, de acordocom suas potencialidades de incorpora-lo ao
que ja conhece.

E preciso que a escola deixe de ser mero executor de curriculos e programas
determinados, para se transformar em responsavel pela escolha de atividades,
contedos ou experiéncias mais adequadas ao desenvolvimento das capacidades
fundamentais dos alunos, considerando suas potencialidades e necessidades.

Atualmente, o curriculo ¢ uma construgdo social, na acepcdo de estar
inteiramente vinculado a um momento historico, a determinada sociedade e as
relagdes com o conhecimento. Nesse sentido, a educacdo e curriculo sao
vistos intimamente envolvidos com o processo cultural, como construcdo de
identidades. Uma escola inclusiva esta retratada no seu curriculo ¢ na estrutura¢do do
Projeto Politico Pedagogico (PPP). Através do PPP podemos identificar que tipo de
escola queremos juntamente com o corpo docente e discente, a comunidade que o
cerca e a sociedade. E fundamental que sua elaboracio acompanhe a histéria de um
povo, as modificagdes que ocorrem constantemente na sociedade, a legislagdo que
norteia a educacdo em todos os niveis nos aspectos sociais, politicos, culturais e

antropoldgicos.

Uma escola consegue organizar um curriculo inclusivo quando
reconhece a complexidade das relagdes humanas, a amplitude e os
limites de seus objetivos e agdes; quando entende o ambiente escolar
como um espaco relacional que estabelece lagos que contribuem para a
formagdo de uma identidade individual e social (MINETTO, 2008, p.
32).

Para a Constitui¢do Federal ¢ assegurado o direito a educacdo a toda a
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populagdo indiscriminadamente. Sendo que de acordo com o MEC (2001): por
educacdo especial,conforme especificado na Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996 e o Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, entende-se um processo
educacional definido em uma proposta pedagdgica que assegure recursos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo
a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica. As adaptagdes curriculares, segundo o documento
do MEC, compde o conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais, inserindo-se na
concepedo de escola integradora defendida pelo MEC.

Vale observar que o referido documento “focaliza o curriculo como
ferramenta basica de escolarizagdo” (p. 15), “organizado para orientar, dentre outros,
os diversos niveis de ensino e agdo docente” (p. 31). “J4 as adaptagdes curriculares
sdo entendidas como estratégias e critérios de atuagdo docente” (p. 15). Nessa
reflexdo Pacheco (2007, p. 81-85) manifesta que € preciso que a familia e a escola
estejam preparadas para iniciar e perseverar o processo de inclusdo. Pois todo esse
processo vai além de receber o aluno, ele precisa de atendimento e de continuag¢do no
processo de ensino-aprendizagem. Incluir alunos com deficiéncia requer ajustes e
modificacdes curriculares, envolvendo objetivos, contetidos, procedimentos que

propiciem o avango no processo de aprendizagem.

5 Formacao de Profissionais para Educacio Inclusiva

Falar de educacdo inclusiva talvez seja facil, o dificil é falar da extensa
ponte que separa os profissionais de ensino do conhecimento que os levariam a uma
melhor pratica nesse setor. Quando fala-se do despreparo fisico, psicologico e
emocional ndo nos referimos avontade dos mesmos, mas a falta de apoio através de
formagdes continuadas. Leva-se em consideragdo, também, que a remuneracdo ¢
desleal e a determinagao tem que ser multiplicada por dez. Mais que criar um espago
fisico adequado ou reestruturar o que ja existe ¢ preciso investimento no corpo

docente através de formagao e conhecimento.

A formagdo ndo se constréi por acumulagio (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de
uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir a pessoa e dar
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um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formacdo que
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emancipacao profissional e para a consolida¢cdo de uma profissdo que ¢
autonoma na produgdo dos seus saberes e dos seus valores (NOVOA,
1995, p. 25).

A visdo dos profissionais que trabalham no intuito de incluir pessoas com
deficiéncias tem que ir além da sua visdo sist€émica habitual. Um exemplo disso esta
na oscilagdo de atitudes explicitas por uma pessoa que tem sindrome de down®; o
mesmo tem uma capacidade veloz de ir do riso ao choro, ¢ de um potencial
dramatirgico invejavel.

Por isso a necessidade de conhecimento para saber entender o mesmo e
dar um feedback imediato a essas pessoas. A liberdade de expressdo também ¢ outro
fator importante na ascensdo de pessoas com deficiéncia. Eles sentem a necessidade
de expor seus pensamentos por completo e na maioria das vezes franqueza € seu
forte. Sendo assim requer muito mais atengdo e preparo dos profissionais, que vai
desde o professor que transmite o saber, até o porteiro que os recebem na entrada da
escola e por que ndo citar as merendeiras que fornecem o alimento. Tendo em vista
1sso € preciso entender que ndo se cresce sem o saber, ndo se aprende sem querer, nao

se quer sem entender.

Abrir a Escola para todos ndo ¢ uma escolha entre outras: é a propria
vocagdo dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua
existéncia, plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma
escola que exclui ndo é uma escola [...]. A Escola, propriamente, ¢ uma
instituicdo aberta a todas as criangas, uma institui¢do que tem a

preocupagdo de ndo descartar ninguém, de fazer com que compartilhem
os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva
(MEIRIEU, 2005, p.44).

Entender que a escola ¢ de todos ¢ imprescindivel para quem
pretende desde muito cedo conviver em harmonia social. Ouvir que a base de uma
crianca ¢ a familia € corriqueiro. No entanto, o que vemos sempre €& a
responsabilidade sendo transferida para os que trabalham incessantemente na
educagdo e formagdo de opinido daqueles que contamos com a ajuda futura na luta
contra a exclusdo social.

Olhando de modo geral, as familias também tem muito valor a agregar no
trabalho desses profissionais uma vez que o Estado ndo coloca na pauta de prioridades
0 apoio a esse trabalho. A juncdo familia e escola torna-se conjunto perfeito na
medida em que o propdsito passa a ser comunitario; sao pessoas vivendo por pessoas
e ndo mercenarios agindo por dinheiro. A escola tem por finalidade instituir os

cenarios politicos e pedagogicos para permitir o acesso ao conhecimento,
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2002, p. 175).

Dificil falar de inclusdo ou exclusdo sem falar de classe social ou politica,
levando em consideragao que uma depende da outra. Falamos de preparo ou auséncia
do mesmo dos profissionais que trabalham nas escolas, mas a vivéncia social hoje é
uma cadeia hierdrquica onde quem tem dinheiro engole quem nao tem, dai nos
perguntamos, cadé o retorno financeiro que nds enquanto cidaddos fazemos no
pagamento de impostos, na espera de dias melhores para incluir em nossa sociedade
pessoas menos favorecidas com o intuito de construir uma sociedade mais justa e

digna.
Consideracoes finais

Ao estudar varios autores durante essa pesquisa podemos concluir que com
o passar do tempo ¢ a passos lentos estamos evoluindo. O diferente comeca a ser visto
com outros olhos, ser analisado como uma condi¢do humana e ndo mais como uma
maldi¢do. Uma inclusdo bem sucedida requer uma nova organizacdo social onde as
diferengas sejam respeitadas e o foco ndo esteja nas deficiéncias, mas sim nas
habilidades dos individuos. E necessario perceber que uma pessoa com deficiéncia na
maioria das vezes evolui, embora no seu ritmo. Precisamos aprender a respeitar sua
limitacao.

Ainda estad instalado na sociedade o preconceito e por isso a diferenca tanto
incomoda. Faz-se necessario uma reestruturagdo de valores, politicas, instituigdes,
consciéncia para que a educagdo inclusiva nas salas regulares de ensino seja possivel.
Precisamos estar em constante estado de vigilia para podermos reivindicar nossos
direitos e assim lutar por um mundo mais justo, democratico e inclusivo.

Portanto as mudancgas sdo fundamentais para inclusdo, mas exigem esfor¢o de
todos possibilitando que a escola possa ser vista como um ambiente de construgao de
conhecimento,deixando de existir a discriminagdo de idade e capacidade. Para isso, a
educacdo deverd ter um carater amplo e complexo, favorecendo a constru¢do ao
longo da vida, e todo aluno, independente das dificuldades. Podera beneficiar-se dos
programas educacionais, desde que sejam dadas as oportunidades adequadas para o
desenvolvimento de suas potencialidades. Isso exige do professor uma mudanga de

postura além da redefinicdo de papeis que possa assim favorecer o processo de
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Para que a inclusdo seja uma realidade, serd necessario rever uma série de
barreiras, além da politica e praticas pedagogicas e dos processos de avaliagdo. E
necessario conhecer o desenvolvimento humano e suas relagdes com o processo de
ensino aprendizagem, levando em conta como se dé& este processo para cada aluno.
Devemos utilizar novas tecnologias e investir em capacitagdo, atualizagdo,
sensibilizac¢do, envolvendo toda comunidade escolar.

Focar na formagao profissional do professor, que ¢ relevante para aprofundar
as discussoes tedricas praticas, proporcionando subsidios com vistas a melhoria do
processo ensino aprendizagem. Assessorar o professor para resolucdo de
problemas no cotidiano da sala de aula, criando alternativas que possam beneficiar
todos os alunos.

Utilizar curriculos e metodologias flexiveis, levando em conta a singularidade
de cada aluno, respeitando seus interesses, suas ideias ¢ desafios para novas situagoes.
Investir na proposta de diversificacdo de contetidos e praticas que possam melhorar as
relagdes entre professor e alunos. Avaliar de forma continuada e permanente, dando
énfase na qualidade do conhecimento e ndo na quantidade, oportunizando
acriatividade, a cooperacao e a participagao.

Valorizagao maior das metas e ndo dos obstaculos encontrados pelo caminho,
priorizando as questdes pedagdgicas € ndo apenas a questdo biologica, com
expectativa deque tudo sera resolvido pela satde. Nao temos nenhuma proposta de
inclusdo que possa ser generalizada ou multiplicada, pois ainda ¢ incipiente. No
entanto ¢ de consenso que esse processo ¢ de responsabilidade de toda a sociedade e
por tanto € preciso que a escola esteja aberta para a "escuta", favorecendo assim, as

trocas para a constru¢ao do processo de inclusdoescolar.

Neste sentido, a educagdo inclusiva €, acima de tudo, uma proposta que sugere
mudangas na concepgao de ensino e das praticas pedagdgicas realizadas na escola,
visando o beneficio académico de todos. Ela tem por objetivo impulsionar uma
transformagdo das praticas tradicionais que avaliavam os alunos pelas dificuldades,
indo em dire¢do a uma pratica inovadora, que entende as necessidades especificas de
aprendizagem dos mesmos, tendo como referéncia o sistema educacional e as suas

possiveis limitagdes.

Nao se pode perder de vista que uma sociedade inclusiva ¢ uma sociedade que

ndo somente € aberta e acessivel para todos os grupos, mas que também encoraja a




experiéncias humanas, e cujo objetivo principal ¢ fornecer oportunidades iguais para
todos, percebendo e potencializando o seu potencial humano. Se a presenga das
diferencas for assegurada aumenta a possibilidade da escola contribuir para a
constru¢do de uma sociedade mais igualitaria, sem preconceito nem discriminagao ou

outras formas correlatas de intolerancia.

Concluimos que para o processo de inclusdo escolar € preciso que haja uma
transformagdo no sistema de ensino que vem beneficiar toda e qualquer pessoa,
levando em conta a especificidade do sujeito € ndo mais as suas deficiéncias e

limitagdes.
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