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CONCEPCOES EM DISPUTA NOS DEBATES
SOBRE A BNCC: EDUCAGAO, ESCOLA,
PROFESSOR E CONHECIMENTO

Cldudia Valentina Assumpcao Galian®
Vinicio de Macedo Sanfos®

s embates em torno da definicio da BNCC, como ¢ préprio das refo
i curriculares, incidem sobre os principios e fins da educacio, bem cona
Al as estratégias esbogadas pelos érgios governamentais para o desenvolvi
sento da educagio pablica no pais. A fim de identificar as forgas que se lize
L presentes nesse processo, este texto focaliza duas publicagbes recentes o
Wi Educagao em quatro dimensées: as competéncias que oS estudanies precisam fc1
para atingir o sucesso e da terceira versao da Base Nacional Comum Curricula
(WNCC), homologada pelo Conselho Nacional de Educagio (CNE) em
e sembro de 2017 —, tomando-os como marcos ilustrativos dessas posigoe:
cun disputa. Fica claro, assim, que a perspectiva que se identifica nessa andlisc
icm destaque nio sé pelo idedrio veiculado, referenciado em autores inter-
\ wionais envolvidos em reformas educacionais dos seus paises, mas tambén
jelos atores locais e estrangeiros envalvidos na sua produgio e defesa. Busca
cutin, identificar alguns dos aspectos que definem esse ideario, de modo :
\evonhecer similaridades entre os dois documentos. O intuito ¢ nio perder d
(inta 2 complexidade do debate educacional, que ndo se esgota na consideragic

S e

e questdes como eficiéncia, no_dvﬁ:.;‘.&m&n_ sucesso ou mérito.

il Doutora em Educagio. Faculdade de Educzgio da Universidade de Sio Paulo.
E-mzil: elaudiavalentina@usp.br

1+ Douter em Educacio, Faculdade de Educagio da Universidade de Sio Paulo.
E-mail: vms@uzp.or



CURRICULCS DF MATEMATICA EM DEBATE

O contexto politico, econdomico e social do pais, marcado por uma crise
institucional de grandes proporges, possibilitou uma repactuagio de forgas
politicas que, dada a forma como vem se constituindo, faz supor que uma nova
ordem institucional, em todas as esferas, precisa ser instaurada. Ordem essa
que se impbde, nio raro, pelo recurso ao expediente de Medidas Provisérias,
Propostas de Emendas Constitucionais (PEC) do governo e até mesmo com
o apoio da forca bruta policial para conter insatisfacdes e silenciar o debate,
solapando assim ideias, principios, leis, metas e programas que representam
um tipo de patriménio intangivel, um bem publico construido e conquistada
ao longo de muitos anos de lutas, embates, negociagdes. Uma dindmica social
que promoveu o envolvimento e o apoio dos mais diferentes segmentos da
sociedade civil na construgio de uma ordem democritica legitima no pais e de
consensos minimos em torno das ideias de justiga social e direito a cidadania,
A educagio ocupa lugar preponderante nos dois cendrios — um marcado pelos
esforgos em torno do amadurecimento de uma sociedade democrética e mais
justa ¢ o outro, que caracteriza a tal nova ordem que se impoe haje. No pri-
meiro, constituindo-se como forga propulsora de uma sociedade esperangosa,
que quer acertar o passo de modo a assegurar solidez e qualidade na formagio
das futuras geragdes, fazendo frente a tradigdo de desigualdades sociais, de
concentragio de renda, privilégios ¢ oportunidades e que, em sintese, aceny,
por meio de agdes e politicas piblicas, com possibilidades de combate a exclu-
siio social produzida historicamente no pais. Por representar, a educagio, forga
de tamanho vulto, no segundo cenirio, promove-se o reverso, o retrocesso, Com
o ataque frontal e a tentativa de desmonte de um legado educacional civiliza-
tério lentamente construido. Tal ataque se operacionaliza por meio da, entre
outras iniciativas, inusitada projegio de uma retrégrada proposta de “escola
sem partido”, a instituigio da PEC 241/55, que estabelece um teta para os
gastos piblicos, comprometendo o investimento consistente em educagiio e
em outras politicas sociais, a reforma do ensino médio — apresentada por meio
de uma Medida Proviséria — e a ténica imprimida ao processo de elaboragio
e debate da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja primeira versio
foi apresentada em setembro de 2015, tendo dela decorridas mais duas versoes,

num processo fragmentado, aligeirado ¢ insuficiente de divonssio,

I cepedes em disputa nos debates sebre a BNCC: Educagae, esco a, professar e conkecimenta

Nesse cendrio, a publicagio no Brasil do documento Educacas em quatrs
Jemensées: as competéncias que os estudantes precisam fer para atingir o sucesso™,
nina versdo traduzida para a lingua portuguesa pelos Institutos Peninsula e
\vrton Senna, ilustra esse importante momento de disputas travado na esfera
«lucacional brasileira. Trata-se de um marco nio sé pelo idedrio veiculado, o
qual tem referéncias de autores internacionais envolvidos em reformas educa-
vionais dos seus paises, mas também por boa parte dos atores locais e estran-
yeiros envolvidos na produgio e difusio desse idedrio.

Dos projetos educacionais em disputa

Constitui parte do patriménio educacional brasileiro o conjunto de ideias
jesentes no Manifesto dos Pioneiros de 1932, nas Leis de Diretrizes e Bases
(1.DB) n* 4024/61 e 9394/96 e Planos Nacionais da Educagio (PNE) de
112, 2001 ¢ 2011 todos macro referéncias institucionais que informam sobre
1 avangos na construgio do pensamento e na institucionalizagio da educagio
Liasileira em momentos histéricos diferentes.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagiio Nova representa um marco na
wpranizagao de ideias comuns de um conjunto de intelectuais e pensadores da
vilucagio e, claramente, expressa um ideal de mudanca social que toma a edu-
Lo como componente importante. Como proposta para a realizagio desse
nleal, os pioneiros postulavam como responsabilidade do Estado a organizacio
Jeum plano geral para a educagio que, para afrontar a desigualdade e a exclu-
o sacial, precisaria oferecer uma escola Gnica, publica, laica, obrigatéria e
yratuita, O Estado, segundo o Manifesto, ndo pode tornar o ensino obrigatério
i tornd-lo gratuito,

A consciéncia desses principios fundamentais da laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade, consagrados na legislagio universal, ji penetrou profunda-
mente s espiritos, como condigbes essenciais 4 organizagio de um regime
escolar, langado em harmonia com os direites do individuo, sobre as bases
da unificagdo do ensino com todas as suas consequéncias (MANIFESTO,
1932, p. 7).

nates Learners Need 2
e (CCRY, FUA

I inlo ...__..:,__ e inph {

167



CURRICULOS DE MATEMATICA EN DEBATE

Em sintonia com o idedric do Manifesto, as Leis de Diretrizes ¢ Bases
(LDB) e Planos Nacionais da Educagio (PNE) tém avancado na afirmacio
dos fins e metas estabelecidos para a educagio piblica brasileira.

Nesse sentido, vale destacar que na década de 1980, com a abertura
politica que se desenvolvia no contexto posterior ao regime militar, muitas
reivindicagdes oriundas de movimentos populares conseguiram apoio e forga
politica para se expressarem na Constituigio Federal de 1988. Mais do que
isso, Bonamino e Martinez (2002, p. 370) ressaltam que

Essa perspectiva democritica ecoou, inicialmente, nas propostas educacio-
nais apresentadas durante a elaboragao da nova Constituigie Federal (CF)
¢, posteriormente, no processo de elaboragio da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB) e nas iniciativas de reorganizagio do
espago politico-institucional responsdvel pela educacio.

Também os artigos 2° e 3° da LDB n°® 9493/96 ilustram esse idedrio:

Art. 2° A educagic, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade ¢ nos ideais de sclidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificagio para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

1. igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; 2. liber-
dade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; 3. pluralismo de idéias ¢ de concepgoes pedagdgicas; 4.
respeito & liberdade e aprego 4 rolerancia;y 5. coexisténcia de instituicoes
piblicas e privadas de ensino; 6. gratuidade do ensino piblico em estabe-
lecimentos oficiais; 7. valorizagio do profissional da educagio escolar; 8.
gestdo democrdtica do ensino pablico, na forma desta Lei e da legislagio
dos sistemas de ensino; 9. garantia de padrio de qualidade; 10. valorizagio
da experiéncia extra-escolar; 11. vinculagio entre a educagio escolar, o tra-

batho e as priticas sociais.

Ioncapgoes em disputa nos debztes scbre a BNCC: Educagdo, sscola. prefesscr & conhecimeznt

A partir das ideias presentes nessas macro referéncias foram produzidos
no pais, nos tltimos 40 anos, Guias, Parimetros, Referenciais e Orientagdes
Curriculares em acordo com principios e metas nelas estabelecidos, numa
ltequéncia que tem aliado, com as marcas das relagdes desiguais de poder na
wnciedade, anseios da comunidade de educadores e motivagdes politicas diver-
<15, Os documentos arientadores do desenvolvimento do curriculo escolar, a
despeito das multiplas concepgoes relativas ao papel das disciplinas escolares,
los contetidos e métodos a serem selecionados na pratica pedagégica nas esco-
'15, dentre outros aspectos da maior relevincia, ressoam essas ideias,

Das concepgoes relativas aos fins da educacio bdsica, ao lugar dos sabe-
res disciplinares e interdisciplinares, e ao papel reservado aos professores em
vxercicio ou em formagcio, hd inGmeros pontos que tém merecido uma andlise
(ritica, nesse momento, tomando-se como referéncias principais as politicas
jniblicas educacionais, a produgio curricular oficial e as disputas politicas entre
diferentes atores pela gestio dos processos educacionais. Relativamente a esta
nltima, as formas, os sujeitos ¢ as instancias de gestio sio eles proprios elemen-
(s em mudanga e passiveis de andlise para melhor se compreender os rumos
que vém sendo assumidos para a educagio puiblica do pais pelo menos nas duas
nltimas décadas.

Identifica-se, a partir dessa andlise, uma oscilagio nas motivacdes e
vrientagdes das reformas curriculares mais recentes, que sugerem apagamentos
nuportantes de principios, valores, concepgdes que constituem um legado de
remquistas histéricas no campo educacional brasileiro,

Por exemplo, analisando o texto da LDB n® 9394/96, Saviani (2006) res-
«lta um aspecto que merece atengio diante das agdes que vém sendo impetra-
s pelo atual governo federal, Assim, o autor aponta:

No Titulo V vale destzcar o tratamento dado acs Conselhos de Educacio.
A esse respeito duas medidas se revelavam fundamentais: a forma de cons-
tituigio dos Conselhos e a autonomia de funcionamento dos mesmos de
modo a desareeli-los do Execurtivo ao qual estdo hoje toralmente subordi-
nados Sem v, melhor seria extinguir os conselhos e enfeixar tedo o pro-
cesso adminiatratve normativo nas mios do Ministério ¢ das Secretarias
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Discutindo os embates entre 0 MEC ¢ o Concelho Nacional de
Educagio (CNE} em torno de questées curriculares — por ocasiio da publica
¢ao dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCNJ, em 1997 —, Bonamino e
Martinez (2002) se referem a uma “légica implicita 4 politica educacional do
governo, a partir da segunda merade dos anos de 1990", marcada por “exces
siva centralizagio das decisbes no governo federal e escasso envolvimento das
outras instancias politico-institucionais e da comunidade cientifica com a
educagio basica” (p. 373).

Como expressio dessa logica, as autoras tratam da inversio operada
pelo MEC, que ignorou o papel do CNE na tramitagio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o que teria levado a um descompasso entre
essas duas instincias, expresso numa “légica de mitua omissdo” (p. 372). As
autoras prosseguem indicando que

no plano politico-institucional ou estaral, a criagio do Censelho Nacional
de Educagio (CNE) pela Lei no 9.131/95 procurou caracteriza-lo como
um érgio representativo da sociedade brasileira, Nessa perspectiva, segundo
Lidke (1998, p. 35) caberia 20 CNE um papel consultivo, e também deli-
berativo, de contraponto ao MEC, no sentido de “ajudi-lo a ver sob dife-
rentes angulos suas propostas para educagio, possibilitando-lhe assim
uma aproximagéo maior darealidade nacional” (p. 370-371, Grifo nosso).

Pois bem, se naquele momento a centralizagio se deu pela via da neu-
ralizagao do CNE como instincia de discussio e critica de propostas oriun-
das do MEC, recentemente, a estratégia parece ter sido outra: num Decreto
datado de 27 de junho de 2016, o presidente Michel Temer revogou a nome-
a¢do de membros do CNE indicados pela gestio anterior — realizada em maio
do mesmo ano. Esses membros teriam mandato de quatro anos ¢ a mudanga
na composi¢io do CNE sugere a busca por um trimite mais 4gil e ficil da
BNCC, o que aponta fortemente para a retomada de uma perspectiva centra-
izadora de elaboragdo de textos curriculares, desta vez esvaziando o debate por
neio da cooptagdo das vozes representadas nesse Conselho.

Além desse movimento de centralizagio do debate curricular, considera-se
Jue os sinais de um processo de desconstrugdo e apagamento do legado educa-
ional mencionado anteriormente incidem sobre quatro pontos constitutivos

de e projeto edugacional potente ¢ de qualidade. Sao cles: 1 C..; :_:u ”_r_
cducagio; 2 = Os saberes disciplinares; 3 — O professor e a centralidade do
en papel e 4 = O Tugar da avaliagdo. As evidéncias estdo ?wmn:am S:ﬂw Mm
jwliticas pblicas educacionais propostas com vistas a cumprir metas do PT .
(ranto em discursos, de forte expressdo, veiculados no mn_uwﬁ mogw e _...o pro
jnio texto da BNCC, e cujas concepgoes, principios e diretrizes cstao .m_m.non._s-
ti7ados em publicagdes como Educapas em quatro n.u.sn..z.a.m......a.ﬁ Qz%m_.b.“:a& que
o1 estudantes precisam ter para atingir o sucesso, de Fadel, Bialik m ,H:_.b:w.

O préximo tépico traz mais elementos sobre essa publicagio e alguns

JPONTAMENtos Sobre as concepeoes nela adotadas.

Uma concepcgao de educagao para oS “novos tempos”: para quem?

No Preficio i edicdo brasileira do livro anteriormente citado, Ana Maria
Diniz - pelo Instituto Peninsula — e Viviane Senna — pelo Instituto Ayrton

Senna — afirmam sua visio do que constituiria a fungdo social da escola:

mais do que ensinar, [a escola] deve apoiar os alunos na construgio de uma
bassola confidvel e no desenvolvimenta de habilidades para que eles pos-
cam identificar caminhos vommm,.mwm, promissores ¢ uc_‘mN?nmm neste mundo
incerto ¢ imprevisivel, em profunda e constante transformacio (p. 9).

Para que esse movimento de identificagio de caminhos s¢ nozn_uam.wa_
a-se a posigdo de que os estudantes devem moma:,.o_wmm nw:%ﬁn:n:..m
socioemocionais, tais como: “colaboragio, curiosidade, resiliéncia e .Q%mn_-
dade de refletir sobre o préprio desenvolvimento”. Nesse sentido, no:.w_aﬁm-wa
“hecessdrio ir além da dimensdo cognitiva do aprendizado ¢ garantir que os
alunos adquiram capacidades necessarias para viver, conviver e trabalhar no
século XX1" (FADEL; BIALIK; TRILLING, 2015, p. 10).

Vale afirmar que o Instituto Ayrton Senna compde 0 7..3%.:5«:8 m.a‘_..w
Base Nacional Comum e que as autoras do Prefdcio da referida obra sio
séeias-fundadoras do Todos pela Educagio (TPE). Fundado em 2006, owﬂ.vm
¢ qualificado como uma Organizagio da Sociedade Civil de Interesse Publico

iti o0 i bt . inte apresentagao
{Oscip). No sitio eletronico do movimento®’, consta a seguinte apre ¢

firm

. = ) s vevne todnenelaedicacas.ong.br.
47 Para maiores informagdes sebre o TPE, ver: ww .,.aor.%wnr.n.._sr acac.orgb




2 CURRICULOS D= MATEMATICA EM DEBATE

para o TPE: “um movimento da sociedade brasileira que tem como missio
engajar o poder piiblico e a sociedade brasileira no compromisso pela efeti-
vagdo do direito das criangas e jovens a uma Educagio Bisica de qualidade”.

O titulo atribuido ao Preficio da edicdo brasileira, assinado por Andreas
Schleicher — Diretor de Educagio e Habilidades da Organizagio para a
Cooperagiio ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE) =, Jd merece um pri-
meiro destaque: “Porque ¢ tio importante reformular os padroes e as avalia-
¢oes da educagio”. Seria de sc esperar que se tratasse de uma pergunta, ji que
o Preficio assumiria o objetivo de ressaltar a relevincia do que se propde na
obra. Mas a grafia “Porque”- a0 invés de “por que”~ ¢ a auséncia de um ponto
de interrogagio remetem a uma resposta. Ou se€ja, ou o autor nio considerou
necessirio discutir a importancia da reformulagio dos padrées da educagio
escolar ¢ das avaliagdes, ou se trata de um erro de digitagio, Talvez possamos
arriscar uma aposta na primeira opgio, se olharmos de forma mais detida para
esse item do texto.

O excerto a seguir nos ajuda a identificar a fungio que Andreas Schleicher
atribui 4 escola:

No passado, 2 educagio se resumia a ensinar algo novo as pessoas. Hoje,
significa certificar-se de que as pessoas irdo desenvolver uma bussola con-
fidvel ¢ habilidades de navegagio para se encontrarem em um mundo cada
vez mais incerto, volétil e ambigue (FADEL; BIALI K; TRILLING, 2015,
p.-11).

Para ele, assim como se afirma no Preficio i edicio brasileira do livro,
trata-se de uma escola que tem como principal fungio ajudar a reunir as fer-
ramentas para enfrentar o mundo da forma como ele “¢”. Podemos indagar: O
que permitiria desenvolver essa tal bussola confidvel? As referidas habilidades
de navegacio a serem desenvolvidas visam que tipo de insercdo das novas gera-
coes a esse mundo “real”?

Na sequéncia, vemos um pouco mais dessa ideia sobre a escola ¢ o traba-
ho dos professores:

Antes, os professores achavam GUE SCUS ENsinmenton seriim pura a vida

toda dos estudantes. | _..w._ as escolay PrECINAIE Preprnrnr o« dinbantes [ ra

Concepgdes em disputa nos debates sobre & BNCC: Educagac, escola, protessor o onbacimento

mudangas econdmicas e sociais que ocorrem 2 uma velocidade vt
antes, para empregos que ainda nio foram criados, para usar tecnolugias
que ainda nio foram inventadas e para resolver problemas que nos nem

sabemos se surgirio (p. 11).

Nio se trata, portanto, de uma formagio para a “vida toda”, que estende
wuas raizes em profundidade, o que demandaria tempoa, Tecursos diversos ¢
vsforgo tanto no que se refere ao ensino quanto a m_uaa:a_wwmﬁs. E F._._:z 2.:«
vagdo para a mudanga — para se adequar a ela, para :uB»-_» como :.\::n.__ .
runca para questionar suas bases e consequéncias. Nessa awr,o_m, 0 SUCESSO
“nio ¢ mais, basicamente, reproduzir o conhecimento, mas sim n.w::%c_:w a
(ue conhecemos e aplicar esse conhecimento em situagdes novas” (FADEL;
BIALIL TRILLING, 2015, p. 11). Extrapolar o que nos_..ann.:.ow parece s¢
referir 4 garantia da possibilidade de ajuste exato n_A.u que mn\ tem mw.aa_:u_:__..,r
que se apresentem em seguida, numa resposta rapida. H.VE % opghio;por:nio
investir no desenvolvimento de uma base sélida e aprofundada de conheci-
mentos, j4 que as demandas vio se alterando Ev&»:ﬁ:ﬂ. ﬁa,..m..mn ensinar o
que facilitar o ajuste a0 que se apresenta no horizonte mais _EQWES.

Aprofunda-se a perspectiva de exterioridade do conhecimento nessa
visao, O excerto a seguir explicita isso: “o mundo agora recompensa as pestous
nio pelo seu conhecimento — os mecanismos de busca sabem tudo — mas, .x___ 0
pelo que elas podem fazer com o que sabem, como se comportam no _:::., 0
¢ como se adaptam” (FADEL; BIALIK; TRILLING, 2015, p. 11-12, grito
nosso). Confunde-se conhecimento com informagio e propoe-se que tudo o
(|ue se precisa saber estd armazenado em bases que podem ser ..._nnmmuﬁ,_pm _:._.:,.,
mecanismos de busca. Estes, nio sabem nada, entretanto — saber supde muito
ais do que ter informagoes. |

Ainda no Preficio, evidencia-se a defesa da formacio de versatilistas nas

rseolas, que sio definidos como sendo individuos

capazes de aplicar habilidades profundas em um escopo de situagoes ¢
experiénons que se expande progressivamente, ganhando novas compe
tenchnn, constommnda ..._v......n./, ¢ assumindo novos _,.._.»u._r. Ides cansepaemn se
aduprar, aprender e Grescer constantemente, ¢ seposic AT CTeposiciona

e v o de g an _.__._..._.. :_ 1.0
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Trata-se de uma escola Que prepara para

A agao ajustada o que se apres
senta como necessidade

imediata e para adequagées de condutus ¢ ¢
que se facam necessarias para a solugiio de problemas qQ
o perfeito andamento dos mecanismos
Nessa escola, o desenvolvi mento de com

construcio de um sélido embasame

stratégiag
ue venham a ameagar
que estruturam a vida em sociedade,
peténcias € o que mais importa, nio a
nto nos conhecimentos de base disciplinar;

As escolas precisam promove

ruma mudanga de um mundo onde o conhe-
cimento tr

adicional estd perdendo valor rapidamente para um mundo
onde aumenta o pader enriquecedor das competéncias profundas,
como base uma mistura importante de conhecimento tradicional e ¢
cimento moderno, juntamente com habilidades,
aprendizado auto-direcionado {p. 12-13),

tendo
onhe-
qualidades do cardter ¢

Ficam da leitura deste €XCerto muitas
entre conhecimento tradiciona] e con
divida de que nio ¢ o conhecimento q
O lugar dos saberes
de competéncias.

questoes sobre a distingio proposta,
hecimento moderno. Mas nio resta
ue assume a primazia nessa concepgio,
€ claramente o de meio para chegar ao desenvolvimento

O titulo do Prefiicio ¢ mesmo uma resposta:
avaliagdes e o sentido da mudanga é
qualidades do cariter, elementos que
profundas. Resta saber se essa expect
as criancas € jovens ou se estamos ¢
nossa sociedade,

hd que se mudar padraes ¢
0 do desenvolvimento de habilidades e
constituem o cerne das tais competéncias
ativa recai sobre a escola de todos e todas
ratando da escola para os mais pobres da

No Capitulo 1, num item denominado
Zagdo e empregos”
do mercado de
det

“Tecnologia, automagio, terceiri-
» menciona-se claramente a educagio para as necessidades
trabalho. Afirma-se que essa educagio “precisa mudar seu foco
arefas rotineiras e impessoais para tarefas mais complexas

§, pessoais ¢ cria-
livis que somente os humanos podem fazer bem” (p. 34). Chamando a atengio
hiara o que denominam de ¢

“empregos do futuro”, os autores ressaltam que ¢
4 atengdo no ensino das “competéncias que continuario rele-
s no mundo futuro e para a realizagio dos estudantes” (p. 34).

Com base num estudo desenvolvido pela Me
ultoria com presenca global

NeCisO manter
nnte

Kinsey ~ empresa de con-

» segundo os autores —, existirin un desconexio

« ‘ menlo
e N0, escola, professorn & conhechmen|
IHpUtA NOs debates sobee 4 BNCE Fdocach I

nita prande entre a percepiaa dos .._.c_.:onch_.c?.m de nacnuw_..ﬂo.-l MOM,.._M“M
e .:v. sistemas de ensino, as escolas e os professores — e a opinido w noa.A,v
Jientes” = os jovens ¢ os empregadores. Pois bem, se Q.:n:ﬁ_m:._._om. -
© 5er 0 ¢aso p: autores e seus discipulos no Brasil — que a escola estid
AN e, a ! todos e todas, mas a escola
i ~ervigo dos empregadores — ndo a escola para s o i o
(e serve as camadas mais empobrecidas da :ommm., sociedade —, estes e
v clientes a serem satisfeitos. Hd que se ..a_._:.omﬁ. JB mnon_cﬁo. 8:%% M_
Vo1 as suas expectativas — e, dentre elas, ».mmc_.:m prioridade Oo ou_.u:_wM o_.anm M“
e postura que esse trabalhador assume n_;::m do :E:mo.. anmo wom ol
iher fica a cargo dos “mecanismos de busca” antes menciona wo ~.r e
Lulo, se tomamos como “clientes” os jovens, mm_uw_zom amm M tra mxnwomo e
il desenvolvido na escola pode ¢ deve ser ficil agradivel e praz EAESS
o tempo. Ambas as premissas remetem a &mncm.ww:.v m.oga 0 Mwn mM ”Mmm i
«wola,afinal. E se esperamos o mesmo dessa instituicdo para todos
wssam por ela. o N
| .mw ¢ de se estranhar que, ao tratarem das n:mmm»mam._v::w_u»_m %M ”"”Ma
mulo do século XXI, os autores escolham as duas a seguir: A 2»@8.» __ MEB
¢ Balango (FADEL; BIALIK; TRILLING, .wgm. P .ﬁ.,..acv.. . E.: :_:H.
UVOC: oria da evolugio, a adaptabilidade ¢ apresentada como um:
e e i individuos®. Seguindo essa toada, apresen-
vondigdo para a sobrevivéncia dos individuos®™. .r a2
t.un a defesa de um curriculo que se adapta, que :...o.m imutive . s a@.co
amplamente aceita no campe do curriculo -, e ozm.csm.d que o r:qw_.ﬁ. S
prover suportes ao aprendizado que devem g nmc_mzzm_:czﬁ“,c _‘..M_n”“v.__waw ;
longo do tempe da escolarizagdo, como expressio do mmcqnc:no HMM. a—ummﬁ.:. —
des de autogestio do aprendizado ao longo Mu ,_HM_”M n_o»_.“.”v %on b
cuair a expectativa de que, uma vez que tenha p u i E ’
‘__,..,.c:,,o_,_.%é_:o das competéncias —, crie as condigoes m.m_m_e_aww_wﬂmﬂﬁm
niente atingidos. Que execute eficientemente o plano centra :Mn_ et
Ao destacarem o que denominam de Balango, os autores o::mu mn . _w.:mm
.10 contriria s falsas dicotomias: Oo:ra&:um.:ﬂc Zoanz.._o m” _Wn_“m. _._mn )
.__ radicionais; Profundidade e Amplitude: Ciéncia, Tecnologia, Enge

4 adaptagdo do individuo em
o, Os autores, entretanto, referem-se & m..?.f.w.,,. do .:;:.,E. .
: .d.. ntextual = idei defender a énfase na
ental ou contextu;
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./,r:namznm (na sigla em inglés: STEM) e Humanas; A Mente e o Corpo;
_mw::wQ.SmE.om.. .Imc:.&uan”n‘ Cardter e Meta-aprendizado; Resultados n.
racesso; Ow_m:aom e Necessidades Pessoais e Sociais; Perspectivas Globais ¢
_.onEm Profundamente Internalizada e Flexivel; Ideias de Progresso Social e
__“.wmﬁm_no aos Padrées Locais (FADEL; BIALIK; TRILLING, 2015, p-30-51).
a _w:mom por conseguir atingir os objetivos declarados, de constituigio de um
curriculo adaptivel e equilibrado, os autores afirmam a necessidade de uma
”.rc_.q_wma:.. integrada do aprendizado e, para isso, escolhem como primeira
medida a estruturacio unificada dos objetivos da educagio. Unificada, nesse
caso, pode ser coerente com a ideia de abreviar as discussoes e de :occ.n._wse. 08
..._c.ﬂ.vunam ,..uz torno da BNCC - por exemplo, compondo o CNE de forma mais
..‘._:wamw. com o MEC e conferindo centralidade 2s posigées firmadas nessa
_:r._.w:n_m = num processo no qual ganham progressiva projecio diferentes fun-
dagoes, muitas delas reunidas no TPE.
) Por fim, € preciso evidenciar as quatro dimensées importantes para a
¢ducagio totalmente abrangente do século XXI”, a que faz referéncia o :\L:...
._.“. obra ora analisada (FADEL; BIALIK; TRILLING, 2016, p- 65). Sio elas:
n. onhecimento, Habilidades, Qualidades de Cariter ¢ ./..mﬁm-mwua:mmuuao. 2.
figura que consta na capa do livro, ¢ que ¢ detalhada na pdgina 67, é possivel
_u,._.».n_umn que, em relagio ao conhecimento, considera-se acn,‘ma trata de identi-
.:3: “O que sabemos e compreendemos” - com indicagdes sobre a abordage
interdisciplinar, conhecimentos “tradicionais” (com o exemplo da 7..?83»%0“%
5 mhecimentos “modernos” (com o exemplo de Empreendedorismo) ¢ 83..:.
.,. X w exemplo, Alfabetizagio Global). Quanto as Habilidades, trata-se an
A. ..:.:c ﬁ”::om o que sabemos” - com mengdes i Criatividade, ao Pensamento
( _._... _.mc. 4 Comunicagio e i Colaboragio. Quanto ao Cariter, a referéncia ¢
40 ﬁ.m::o nos comportamos e engajamos no mundo” = aqui, destacam-se
Mindfidness, Curiosidade, Coragem, Resiliéncia, Etica e Lideranga. Na m::..q,
secgio entre essas trés dimensoes — Conhecimento, Habilidades e Cariter —, se
expressa i “Educacio no século XXI". Englobando as demais dimensaes e:q._,:
7_.._....“._._.2::.\.“:_:. identificado da seguinte forma: “Como refletimos a.z__ )
M.:_.:.,,.m - Adas referéncias sio a Metacognicio ¢ & Mentalidade de A._.c#.:_:.“___:
. 67 ),

(oncapgdes em dispua nos debates sodre a BNCC: Educagio, escolz, orofesser e conhecm \/{

A BNCC - “Educagao € a base”

Uma vez que se pode identific
presentada em linhas gerais no item anterior e 20 proce
IINCC, interessa destacar aqui alguns apontamentos decorrentes da andlise da
versiio final desse documento (BRASIL, 2017), a fim de evidenciar possiveis
intonias entre esse texto e a obra antes referida.

nota oficial publicada no site da BNCC¥#, o MEC

ar o apoio do TPE a publicagio da obra
sso de construgio da

Nesse sentido, em

alirma que

A BNCC estabelece competéncias a serem alcangadas para todos os alu-
nos, desenvolvidas em todas as dreas e por componentes curriculares que
seguem as diretrizes das competéncias do século XXI. Essas competén-

supdem que os 2lunos devem aprender a resolver problemas, a

clas pres
ionam a educagio

trabalhar em equipe com base em propdsitos que direc
do integral € para a construgao de uma sociedade

brasileira para a formag
respeitando a diversidade.

justa, democrdtica e inclusiva. Tudo isso, sempre,

Na Apresentagio da BNCC, o documento ¢ definido como sendo “um
Jocumento plural, contemporaneo, ¢ [que] estabelece com clareza o con-
Jinto de aprendizagens essenciais ¢ indispensiveis a que todos os estudantes,
Criangas, jovens e adultos, tém direito” (BRASIL, 2017, p. 5). No corpo do
(10, especialmente no detalhamento das dreas e dos componentes curricu-
o foi por organizar o curriculo do Ensino Fundamental em torno
Objetos do Conhecimento e Habilidades. Os Objetos

0s € Processos’

Lires, a opga
e Unidades Temdticas,
A Conhecimento sio p_xomm:ﬁn_om como “contetidos, conceit
(1. 28) e as habilidades “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
1egruradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (p. 29).

idente em virios trechos do texto que a compreensio do papel que

Fica ev
¢ bastante audaciosa. E o que se destaca no excerto a

aberia ao decumento

Lepmir, que consta da Apresentagao:

para cada uma das redes de ensino e das instituicdes escolares, este serd um

documento valioso tanto para adequar ou construir seus curriculos como

prara re ANTaE 0 comprenisso de todos com a redugio das desigualdades

) I | wrivel e ._._.__ Pone aae somnalo oo v ..,.A..,_._. Nocworcme pam 2y




o

educacionais no Brasil e a promogio da equidade ¢ da qualidade das apren-
dizagens dos estudantes brasileiros (B RASIL, 2017, p. 5).

Ao apresentar “Os fundamentos pedagégicos da BNCC” (p. 13), o
primeiro subitem do texto é denominado: “Foco no desenvolvimento de
competéncias”. Encontra-se af a relagio que se estabelece entre conhecimento
€ competéncias, estando o primeiro a servico do desenvolvimento das tltimas:

a BNCC indica que as decisdes pedagégicas devem estar orientadas para
0 desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagio clara do que
os alunos devem “saber” (considerando a constituigao de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devern “saber fazer"
{considerando a mobilizagio desses conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagio das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agoes que asse-

gurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (p. 13),

Voltando ao site da BNCC, por outro lado, identifica-se a retomada da
ideia de objetivos:

A Base estabelece os objetivos que sc espera que os estudantes venham
a atingir, enquanto o curriculo define comao alcangar esses objetivos, De
maneira simples, € possivel afirmar que a Base indica o ponto aonde se quer
chegar. O curriculo traca o caminho até 14 {Grifo nosso).

Em outras palavras, a definigio do que se espera da escola caberia a esfera
central e a forma pela qual esse plano formativo serd desenvolvido é de escolha
das escolas e seus agentes. Na continuidade, hd o complemento: “As redes de
ensino tém autonomia para elaborar ou adequar os seus curriculos, de acordo
com o estabelecido na Base — assim como as escolas tém a prerrogativa de
contextualizd-los ¢ adapti-los a seus projetos pedagdgicos”.

Sobre a énfase na importancia da BNCC por conta de tornar explicitos
os objetivos da educacio, Fadel, Bialik e Trilling (2016) fazem a defesa dessa
mesma perspectiva, ressaltando também uma relagio especifica entre curriculo

CURRICULON DF MATEMATICA EM DEBATE
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Estando, portanto,
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2 CURRICULOR DF MATEMATICA EM DEBATE (oncepghes om disputa nos

que “nosso atual curriculo, com foco no conhecimento, nio prepara adequada-
mente 0s estudantes para a forga de trabalho e para o mundo da atualidade,
muito menos para o futuro, e que os estudantes devem praticar a aplicagio
desses conhecimentos usando habilidades (FADEL; BIALIK; TRILLING,
2016, p. 64).

Outra questio que merece destaque na BNCC ¢ a énfase na ideia de edu-
cacdo integral, entendida como a “formagio e [...] desenvolvimento humano
global, o que implica romper com visdes reducionistas que privilegiam a
dimensio intelectual (cognitiva) ou a dimensio afetiva” (BRASIL, 2017, p.
14).

Seguindo na referéncia a aplicabilidade do conhecimento e 2 vinculagio
a0 interesse e/ou is necessidades dos alunos, faz-se meng¢io na BNCC:

a construgio intencional de processos educativos que promovam aprendi-
zagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos zlunos e, também, com os desafios dz sociedade contemporinea (p. 14).

E afirma-se, ainda, que

a BNCC propée a superagio da fragmentagdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo A sua aplicagiio na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construgio de seu projeto de vida {p. 15).

Todo o plano formativo se organiza em torno de competéncias gerais
“que se inter-relacionam e perpassam todos os componentes curriculares ao
longo da Educagio Bisica, sobrepondo-se e interligando-se na construgio de
conhecimentos e habilidades e na formacio de atitudes e valores, nos termos
da LDB” (BRASIL, 2017, p- 18). Mais artreladas as competéncias socioemo-
cionais ou as “qualidades de cardter” antes referidas estio as competéncias
gerais de nimeros 8,9 e 10:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satide fisica e emocional, com
preendendo-se na diversidade humana e reconhecenda s CHIOCOES ¢ a8

dos ontros, com autacritica e capacidade para lidar com clas

» BACT I BN RS A B Ly« b . f.—. LN
_ NCherbat ' i, o f —_: O, T r:—— Ay f—ﬁ .':__:::J ¢ ...;:_ I
\ I ¥ I _ Ly ' AR 1 _f

H . . H ... vT
. H.q::::.n.:&c (8] nnw_un:c a0 outro ¢ aos direin

Gzendo e respeitar ¢ R T oo
fazend | individuos ¢

com acolhimento ¢ valorizagio da diversidade de

humanuos, ey
seus saberes, identidades, culturas ¢ potencialidades, sem

upos sociais,
¢ grup
preconceitos de qualquer natureza.

amente com »Soncszw.Rm_vo:m»g:n_uaa. flexibili
isdes com base em principios

dérios (BRASIL, 2017,

10. Agir pessoal e coletiv
dade, resiliéncia ¢ determinacaa, tomando dec :
éticos, democriticos, inclusivos, sustentdveis e soli

p- 10).

No site da BNCC, encontra-se um Estudo Oo_dﬁ».ach ns:n. a ,.:*:.,...,,_. .
) ¢ a terceira versio™ — ali ja apresentada como Versio Final, o:._ww; o :M ,....
inento ainda dependesse da sangio do CNE no wnn\omw am. ncwm.:_.g\u_ HH MMM. L:.
v concretizou em 20 de dezembro de 2017. O Estudo indica inicial |
a nogio de um curriculo referenciado em nn..Bva:nm».w .E_ oﬂ.w_(.ﬁ v_d.w_”ﬂ:___..,n_,_“
LDB [9394/96] ¢ estd presente na maioria dos curriculos .7,. : 4
Federativas ¢ dos Municipios brasileiros, nas reformas curriculares

diversos paises ¢ em avaliagdes internacionais (p- 23).

irei iz snvolvimento
Nesse Estudo,amudancade Direitosde Aprendizageme Desenvol
) - - ’ . - - &p"
para Competéncias Gerais € assim apresentada e justifica
i Tersi i \CC 1 Wia o
O conjunto de competéncias gerais da Versio Final da w7PM\ ,::_h~
. i ‘ersd ‘i
conjunto de Direitos de aprerdizagem e desenvolvimento da Versio 2 ¢

trés aspectos:

y AU 5.
1. Na consideragio da importancia da apropriagdo critica, significat

1a ﬁm—, rass d municagao ¢ :::—_:-f._..
—n Comu 4
51 b Nu

reflexiva e ética das tecnolo
{(Competéncia 5}.

wemvinnaloomane e govhn
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2. Na consideragio da importine dosoctenocional na forma-
¢do dos alunos, levando-os 3 se conhecer ¢ a cuid
e emocional (Competéncia 8).

ada dimens

ar de seu bem-estar fisico

3. Na énfase sobre a impartancia de que os conhecimentos constriidos ng
escola levem os alunos a agir com b

ase em principios éticos democriticos,
inclusivos, sustentiveis e solidirios (Competéncia 10},
Retornando a Fadel, Bialik e Trilling (2016),

sam uma concepgio do que denominam de
das a0 que se denomina por vezes de compe

destaca-se que eles expres-
“qualidades de cardter”, relaciona-
téncias socioemocionais:

Quanto as qualidades de cardter,
estio comegando a ver sua import
algo que os educadores ¢ emprega
os estudantes precisam desenvolve
ter, além do conhecimento e das
sucesso (p. 64-65),

os formuladores de politicas piblicas
ancia como parte da educagio formal,
dores ji sabiam hd muito tempo. [...)
1 e criar qualidades positivas de card-

habilidades mais exigidos para atingir o

Ainda sobre isso, afirma-se que

“o conhecimento e as habilidades nao sio
suficientes

EB@REE«%%E%:HMﬁﬁ»om&ammmom:o futuro, e as quali-
dades do cariter podem ser melhores indicadores do sucesso do estudante no
aprendizado, no trabalho produtivo e na carreira, e também noe engajamento

ativo nas responsabilidades civicas (FADEL,; BIALIK; TRILLIN G, 2016, p.
118-119).

Sabre as diferentes concepgoes em disputa no
pracesso de constituigao da BNCC

Das leituras dos textos referidos anteriormente, no que se refere aos fins

da educagio escolar na contemporane
um papel de adaptacio dos sujeitos
inexoraveis — de uma sociedade
pelos avangos das tecnologias d
dade de sucesso na vida, Se

idade, verifica-se que se assume para ela
a uma ordem, a demandas ~ tomadas como
marcada pelo ritmo da velocidade promovida
a informagio, pela competitividade e necessi-

m qualquer indagagio sobre possibilidades outras
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Os saberes discipimnare: . s docentes e, Ge Outro,
izagdo pedagogica e o ordenamento funcional dos aoﬂﬂ_ : __. iy
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SCCUECOS, $a0 BEcUN 5 icionalmente abordados
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quais o professor passa, constituem-se os saberes que sioa base de sustentagio
da atividade docente qualificada,

Assim como nos mais diferentes setores da atividade humana, na educagio
bisica, os processos avaliativos em larga escala vém se impondo de forma avas-
saladora, com consequéncias nocivas incalculaveis sobre os alunos, a0 menos ny
forma pela qual os resultados vém sendo analisados, gerando respostas pouco
efetivas por parte do poder publico. Torna-se uma prética que se estende sobre
todos os niveis da escolarizacio e, em nome da qualidade da escola e do seu
ensino, produz feitos que desvirtuam os seus préprios fins, Os efeitos negativos
da cultura das macroavaliagbes sobre o trabalho docente manifestam-se na
medida em que o curriculo desenvolvido na sala de aula fica reduzido a uma
lista de habilidades as quais correspondem procedimentos de treino dos alunos
com vistas a obterem bom desempenho nesses testes, A autonomia e autori-
dade do professor para fazer escolhas, conduzir ajustes na sua pritica e/ou nos
contelidos do ensino etc. ficam submetidas 3 légica de uma avaliagio que tem
cardter apenas parcial, uma vez que os modelos aplicados ndo dio conta de
acompanhar o processo de aprendizagem do aluno, Verifica-se, portanto, que
hi uma hipertrofia, uma distorgio do papel da avaliagio  qual ficam submeti-
dos os fins do ensino, o curriculo e a acdo docente,

Ao professor, na perspectiva delineada nesses textos, caberia essen-
cialmente o papel de agente criador das condi¢des para que a qualidade da
educagio seja alcangada. E, lembrando, a qualidade se materializaria no cum-
primento dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, delineados na
BNCC - nao hi referéncia explicita & Parte Diversificada do curriculo, aquela
Que em tese pode trazer os elementos especificos do contexto local e regional
no qual estio inseridos professores e alunos. A criagio dessas condigoes de
efetivagio da qualidade remete a0 conhecimento que esse professor deve ter do
que a BNCC especifica e as estratégias que serio adotadas para que a apren-
dizagem seja desenvolvida®. Em tal perspectiva, o estudo da BNCC deverj
assumir um papel de destaque na formagio inicial e continuada de professo-
res, como de fato ja se evidencia no estado de Sio Paulo, por exemplo, com a

51 Sobre isso ¢ interessante destacar que o MEC envicu mareriais para que as redes ¢ eseal
mavessem o estudo da BNCC naquile que denomineu de “Dia Nacic
BNCC", o dia 6 de margo de 2018, Segunda consta num desses my
PTOPGsito apoiar a organizagio das discussoes nas esce las, ¢ i
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Com isso, a discussio do problema se transfere e |

ambito das ideias, dos valores, da comunicacio, da decisio sobre que ‘exiy
téncia’e que ‘trabalho’ se quer {p. 43).

O que se poderia esperar da escola num contexto social marcado por essa
forma de alienagio? E o que se pergunta Cavaliere (2009, p. 46), na sequéncia

do texto supracitado. E a autora assim responde:

Um processa educativo cujo horizonte sejaa formagdo de um novo homem,

multifacético e apto a decidir sobre o seu destino, seria aquele que justa-
mente incorporasse a nogio das li mitagdes inevitdveis das agoes humanas
que visam a produgdo de bens. Essas ages, porque ligadas direta ou indire-
tamente a esfera da necessidade, seriam quase sempre fragmentadas e limi-
tadas 4 logica da eficiéncia e nio as 16gicas da escolha e da emancipagio,

E indo além, Cavaliere (2009) conclui, num interessante contraponto is
perspectivas apresentadas neste capitulo, de defesa de uma escola que prepara
para a adequagao as condigdes vigentes e/ou que secundariza o conhecimento
diante da preméncia alegada para a formagio de competéncias: 6 a relativa
autonomia do sistema escolar frente ao sisterna produtivo capitalista o que
poderd levar aquele a contribuir com novos aportes ideolégicos e culturais con-
trrios a tendencial unidimensionalidade do homem contemporineo” (p. 49).
Em outros termos, a autora afirma que

Awalmente, a prioridade de um processo educativo emancipatério estaria
na ampliagio da capacidade de reflexio, no enfrentamento aberto, regrado
e refletido dos conflitos e das diferengas, na compreensio do significado,

das limitagoes e das determinagdes histéricas do trabalho ¢ da existéncia
humana (CAVALIERE, 2009, p. 49).

Tal potencial da educacio escolar, de ampliagio da capacidade de refle-
Xdo e critica, estd no centro dos ataques ao que aqui se identificou como o
legado educacional, ameagado das mais diversas maneiras. £ constitui, outros-

sim, aquilo pelo qual se deve continuar lutando veementemente 1o campo da
educagio.
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